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OZET
OKUL ONCESI EGITIMDE RESMIN ONEMI
Canan USTUN MEMIS
Danisman: Yrd. Doc. Dr. Bahattin ODABASI
Yiiksek Lisans Tezi, Grafik Tasarim Ana Sanat Dal

Mart 2014 — 145 Sayfa

Bu calismada, okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin resimlerini ve onlarin i¢

diinyalarin1 ifade etmelerinde resimlerinin 6nemi arastirilmistir.

Aragtirmanin 6nemi; ¢ocuklarin ruhsal gelisimlerini saglikli bir sekilde
devam ettirebilmeleri, kendilerini ifade edebildikleri slirece miimkiindiir. Resim ile
kendisini anlatan, sorunlari ile ilgili bazi ipuglarint veren g¢ocuklari bulmak,
sorunlarinin  ¢oziimii ile ilgili ¢ocuga yardimci olmak miimkiindiir. Resim

etkinlikleri okul oncesi doneminde bu nedenle 6nemlidir

Birinci bolimde, arastirmaya ait temel bilgiler yer almaktadir.
Arastirmanin amaci, 6nemi, problem ciimlesi ve smirliliklart ile ilgili bilgileri

kapsamaktadir ve aragtirmaya iligkin problem durumu agiklanmaktadir.

Ikinci boéliimde arastirmanm yontemi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
Aragtirmanin modeli, veri toplama araglari ve veri ¢Oziimleme teknikleri
aciklanmigtir. Nitel arastirma kapsaminda ele alman konu, verilerinin
toplanmasinda nitel arastirma yontemlerinden “temel arastirma” yontemi
kullanilmistir. Gerek internetten gerekse tez ve konuyla iligkili yerli yabanci

kaynaklardan faydalanilmistir.

Ucgiincii boliimde, problemlere iliskin bulgu ve yorumlar agiklanmaktadar.

Dordiincii boliimde, arastirmaya iliskin sonug ve 6neriler yer almistir.
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ifade



ABSTRACT
THE IMPORTANCE OF DRAWING iN PRE- SCHOOL EDUCATION
Canan USTUN MEMIS
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Master’s Thesis, Main Arts Department of Graphic Design
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In this research paper children’s drawing in pre-school education and the

importance of their drawing to express their inner world are in

Children’s ability to express themselves in healthy ways is vital to their
spiritual development. Artistic expression is, therefore, an important tool. Their
artwork and art activities provide insights into their identities and perspectives and
may aid in solving problems related to the child.That’s why,drawing activities are

highly vital pre-school education.

The first part of the paper explores conceptional and basic knowledge
related to child psychology and art. The aim of the study, its importance, problem

statement, premise, and research parameters are also presented.

In the second part, the data collection and analysis methods used are
discussed along with a description of the research population and sample. A
qualitative research approach was used for the purposes of this study. Basic
research methods were exployed for data collection and a descriptive analysis
approach was used to analyse data. Books, theses, and research from both Turkish

and foreign sources are referenced throughout the study.



In the final section of the paper, findings related to the sub-problems of the
study are explained and interpreted. Conclusions and recommendations as related

to the research problem are then presented.

KEY WORDS: Children's artwork, emotional development, pictorial

expression.



ONSOZ

Okul oncesi egitimde c¢ocuklarin yaptiklari resimlerden onlar1 tanima,
tiretkenlik ve algilamalarini gelistirme konusunda arastirma yaptim. Cocuklarin
sorunlarint belirlemede 6nemli bir yere sahip olan ¢ocuk resimlerinin 6nemini

vurgulamak istedim.

Yillardir, resim sanati insanoglunun fikirlerini, duygularimi kisaca
yasantilarin1 renk ve bicimle yiizeylere yansittig1 bir etkinlik olmustur. insanimn
yasami anlatmak i¢in segtigi bu etkinlik farkli siire¢lerden ve agamalardan ge¢mis

ve glinlimiizde uygun egitim ve 6gretim yaklagimlari ile gelismistir.

Resim egitimi; aile, okul ve diger yasantilar1 igeren bir siiregtir. Bu
yasantilar, ¢ocugun gelisimi ve ilerideki hayatinda meslek secimini etkiler.

Cocugun biitliinliikk kazanmasi i¢in bu etkilerin olumlu gegmesi gerekmektedir.

Sanat egitiminde oOgrencilere basmakalip yontemler yerine onlari
diisiinmeye sevk eden ve iireten insan olmayr kazandirmak gerek. “Her fikir bir
eyleme, her eylem bir fikre doniisiir” slogani sanat egitimcisinin fikri olmalidir.
Sanat, smirlar1 aginca kendini yenileyen ve genisleyen bir alandir. Egitim sistemi
icerisinde alacagi nitelikli bir sanat egitimi, hangi alanda olursa olsun onun

gelisimine artilar katacaktir.

Bu arastirmanin, c¢ocuklar1 tanima, iretkenlik ve algilamalarin
gelistirmede resmin etkili bir yontem olabileceginin ortaya ¢ikmasini timit ederek

hazirladim.
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BOLUM I

GIRIS

Cocuk ¢izdigi resimler araciligiyla bizlere i¢ diinyasindan ipuglari verir.
Resim, ¢ocugun duygu, diisiince ve algisal yetilerinin bir {irliiniidiir. Bu nedenle
¢ok o6nemlidir. Cocuklarin yasantisini ifade etmesi nedeniyle bizlere kendilerini
anlatmalarinin bir yoludur. Resim ¢ocuklarin diinyasinda énemli bir alana sahiptir.
Sadece biligsel gelisimin takibinde degil sosyal cevrenin cocuk iizerindeki
etkilerinin incelenmesinde kullanilabilir. Ayrica davranig problemleri olan
cocuklarin diinyalarina ulasabilmek i¢in kullanilan bir aractir. Arastirmanin bu
boliimiinde, arastirmanin gerekgesini iceren problem durumuna, arastirmanin
amact ve Onemine, problem ciimlesine, alt problemlere, smirliliklara ve

kisaltmalara yer verilmistir.

1.1 PROBLEM DURUMU

Cocuk Gelisim Ozellikleri

a. Bilissel Gelisim Basamaklari

Bilig, bireyin kendi i¢ kosullar1 ve icinde yasadigi fiziksel ve toplumsal
cevreye iliskin olarak isledigi bilgi, inan¢ ya da diisiince olarak tanimlanabilir.
Diger bir degisle bilis, bilinen ya da algilanan her sey olabilir. Biligsel kuram,
insanin ¢evresine iliskin bilgileri nasil edindigi, ¢evresini nasil algiladig1 ve bu tiir
biligler temelinde ¢evresi i¢ginde nasil davrandig1 ve cevresi lizerinde nasil etkili

oldugu ile ugrasir.(Scheerer. Akt. Donmez, 1992)

Biligsel gelisim ¢ocugun cevresini algilamas ile ilgilidir. Cocugun ¢evreyi ve
diinyay1 anlamlandirip isleme siirecinin bilinmesi yas donemlerine gore egitimin

sekillendirilmesi i¢in Onemlidir. Bireyin cevreyi ve diinyayr anlama yollarinin



karmagik ve etkili hale gelme siirecine de “biligsel gelisim” adi verilmektedir.
Biligsel gelisim denildiginde akla ilk gelen bilim insanlar1 olan Piaget, Bruner ve
Vygotsky; c¢ocugun ¢evresini farkli yaslarda nasil gordiiglinii ve algiladigimi
belirlemeye ¢alismislardir. Bu bilim insanlarindan en 6nde geleni Jean Piaget’dir.
Jean Piaget (1896-1980), calismalarinin 6zgiinliigii ve ilgi alanlarinin karmasiklig
nedeniyle yirminci yiizyilin en 6nemli ve dikkate deger bilim insanlarindan birisi
olmustur. Bunun nedeni Piaget’nin tutarli ve felsefi temelleri olan bir kuram

gelistirmis olmasindan kaynaklanmaktadir (Bacanli, Akt. Canbulat, 2009).

Piaget’nin Bilissel Gelisim Kuramina iliskin Temel Kavramlar

Piaget her seyin ¢agrisim ve aliskanliklar yoluyla deneyden geldigini iddia
eden deneyciligi (Jhon Locke, david Hume) ve bunun karsiti olan, her seyin
dogustan geldigi goriisiinii  (Descartes, Immanuel Kant) reddeder. Ve
“konstriktivist” denen ara teori Onerir: entelektiiel yapilarin, yani
diisiincelerimizin, zihinsel islemlerimizin kendilerine 6zgii yapilar1 vardir (biligsel
birey olus). Bunlar dogumdan olgunluk yasina kadar yavas yavas olusur. (bir
merdivenin basamaklarini ¢ikar gibi). Piaget, biligsel gelisim kuramin da bazi
temel kavramlar iizerinde durmustur. Biligsel gelisim ile ilgili kavramlarin

birbirleri ile iliskisi Tablo 1°de gdsterilmistir.

Bilissel Gelisim ile ilgili Temel Kavramlar ve Birbirleri ile tligkileri

Zeka Sema

A
Orgiitleme Uyum Saglama

Dengeleme Oziimleme Uyma

Tablo 1. (Bacanli, Akt, Canbulat, 2009’dan alinmistir).

2



Biligsel yapi, durumu anlamak i¢in kullanilan birbiriyle iliskili anilar,
diisiinceler, stratejilerin  olusturdugu bir biitlin olarak degerlendirilir. Piaget
kuraminin biiyiik bir kismi, sema kavrami etrafinda tasarlanmistir. Sema, ¢evreyi
anlamak ve cevap vermek icin diizenlenen hareketlerin temelini olusturan biligsel
bir yapidir. Sema diizenlenmis davranis kaliplarini igerir. Cocuklar farkli semalara
sahiptir. Cocuklar biiyiidilkce semalar1 degisir. Yeni dogan bebeklerin semalari
bliyiik oranda igsel reflekslerden, diinyay1 tanima ve anlamaya yonelik fiziksel
hareketlerden ibaretken, c¢ocuk biiyiidikkge ve deneyim kazandik¢a zihinsel
etkinliklere bagli semalara geger. Piaget zihinsel semalara operasyon ismini Verir.
Ornegin, bebek eline aldigi kalemi, emme semas1 olarak algilar, agzma gotiiriir,
biiylidiikce kalem ile cizgiler olusturabilecegini, karalamalar yapabilecegini

kavrayarak yeni semalar i¢inde kalemi ¢izim nesnesi olarak algilamaya baslar.

Piaget, insanlarin dogustan getirdikleri iki temel egilim oldugunu
belirtir.Bunlar: Orgiitleme ve uyum saglama (adaptasyon). “Orgiitleme, siiregler
sistematik ve tutarli sistemler haline getirme ve bu amagla Dbirlestirme,
koordinasyon saglama, fikirleri ve eylemleri birlestirme egilimidir” (Yavuzer, Akt,
Canbulat, 2009). Piaget adaptasyonla ilgili diisiincelerini, insanlarin ¢evreyle olan
etkilesimlerini gozlemleyerek olusturmustur. Cevreyle olan etkilesim, bireyde
degismeye neden olabilir. Bilissel gelisim siireci i¢indeki ¢ocuklar, ¢evrelerine
adapte olmay siirdiiriirler. Ornegin, cocuk ulasamayacagi bir oyuncaga dokunmak
icin ona dogru hareket eder ya da yardim ister. Nesneye dogru hareket etmesi
cocugun konumunu degistirmesine neden olurken, cocugun cevreye adapte
oldugunu gosterir. Cocuk yeni bilgiler kazandik¢a, adaptasyon sekillenir. Bu
nedenle ¢evresel uyaran ¢ocuklarin gelisiminde ¢ok 6nemli bir etkendir. Cevresel
uyaran ortamlar ¢ocuk gelisimini pozitif yonde etkiler. Cevresel uyarana iki
sekilde yanit verilir. Oziimleme ve kendini uydurma. Piaget, cocuklarmn 6ziimleme
ve uyma seklinde adapte olduklarmn ifade eder. Oziimleme (asimilasyon) ve uyma

(kendini uydurma, akomodasyon), semalarin olusum ve gelisimini agiklar.



Oziimleme, cocugun sahip oldugu diisiince ve aliskanliklarm igine yeni
nesneleri katmasidir. Bagka bir tanimda ise Oziimleme, “eski bilgi ve
aligkanliklarin yeni objelere uygulanmasi ve var olan semanin bir pargasi olarak
yeni olgularin kazanilmasidir” seklinde aciklanmistir (Woolfolk, Akt,Canbulat,
2009). Ornegin, cocuk bardagi nesne olarak algiladiktan sonra suyun dokiilmesi,

bardagin kirilmasi bilgilerini tekrar tekrar deneyimleyerek olusturur.

Akamodasyon (Kendini uydurma), bebek diinyayi algilamak igin bilgi ve
algilarin1 6ziimsemeye baslar. Bu 6ziimsenenler, var olan semalar1 etkileyebilir,
onlar1 degistirebilir. Boylece yeni bir nesneye uyum saglanmis olur. Yeni nesneye
uymak i¢in hareket semasinin de§ismesi, yeni nesneye kendini uydurma
(akamodasyon) olarak ifade edilir. Ornegin kiigiik bir g¢ocuk, bir sincap gordiigii
zaman onu yavru kedi olarak isimlendirir. Bu yeni nesneyi (sincap) var olan yavru
kedi semasi i¢inde 6ziimser. Cocuk yeni algisini var olan semasi iginde 6ziimsemis
durumdadir; ancak daha sonra gordiigii nesneler arasindaki farkliliklar sonucu ya
da birisi tarafindan bu farkliliklar belirtildiginde, kedi semasi ile sincap arasindaki
farkliliklar1 gozlemlediginde biligsel yapist igine sincap uyum saglamaktadir.
(M.E.B. MEGEP,2007) Cocuklar zihinsel semalarni yeni nesneyi Oziimseyerek
olustururlar. Deneyim ve yasantilariyla kazandiklar1 bilgileri var olan semaya
eklerler. Yani nesneyi kendine uydururlar. Bu durum cevreye uyum olarak

anlamlandirilir. Bu dengelenme yeni bir uyarana kadar siirer.

Dengeleme, Bireyin 6ziimleme ve uyma yolu ile ¢evresine uyum
saglayarak dinamik bir dengeye wulagma silireci dengeleme olarak ifade
edilmektedir. Zihin her zaman denge halinde bulunamaz, bulunmamalidir. Ciinkii
yeni Ogrenilen bilgiler zihnin dengesini bozar. Giindelik dildeki ifadeyle, kisinin
bazen kafas1 karisir ve “kafam karisti, biraz diisiineyim” diyen bir kisi dengesiz
durumdadir ve dengeye ulagsmaya yani yeni bilgiler 6grenmeye, yapilandirmaya
caligmaktadir. Bilgi, bir deneyimden basit¢e kopyalanamaz ya da yeniden
iretilemez. Bilgi, cevreden edinilen bilginin mevcut semalarla ortiisen yeni bilgiye

doniistimii yoluyla yapilandirilmaktadir (Wadsworth, Akt, Canbulat, 2009). Piaget



biligsel gelisimin ilerlemesini yaslara ayirarak incelemistir. Yaglara ayirarak
incelemesinin amaci; her yas basamaginin kendine 6zgii niteliksel ozellikleri
olmasidir. Her basamaga ait kriterler ¢ocugun zihinsel fonksiyonlarinin
Ozelliklerini igerir. Piaget’in biligsel gelisim kuramindaki dort temel kural

sunlardir:

- Evreler degismez. Belli bir sira ile ortaya ¢ikar.

- Bir sonraki evre onceki evrelerden elde edilen kazanimlar1 da igerir.

- Her birey kendine 6zgii bir gelisim gosterir. Bireysel farkliliklar vardir.
- Piaget’in gelisim kurami her evre i¢in kritik olan gelisim 6zelliklerini

belirtir. (M.E.B. MEGEP, 2007)

Piaget’nin Bilissel Gelisim Donemleri

Piaget ¢ocuklardaki zihinsel gelismeyi dort donemde incelemistir. Bu

donemler;

1. Duyusal-Devinim (sensori-motor) donem (0-24 ay)
2. Islem dncesi (Sembolik-Sezgisel) Dénem(2-7 yas)
3. Somut Islemler Dénemi ( 7-11 yas)
4. Soyut Islemler Dénemi (11-18 yas)

Piaget iki yasindan Once kavramlarin belirmedigini, ger¢ek anlamda
uslamlama ve zeka yeteneginin gelismedigini sdyler. Dogumdan iki yasina kadar
uzayan bu déneme Duyusal-Devinim donemi admi verir. Bu donemde, ¢ocuk
duyularin1  kullanmaya, uyaranlara uygun tepkiler vermeye ve devinimleri

yinelemeye calisir. Boylece bir takim davranig kaliplar gelistirir.

Gliniimiizde konusulan bebeklerin aglama dillerinin olmasi, annelerin buna
verdikleri yanitlarin incelenmesi bu uyaranlara verilen tepkilerle iliskilidir. Bebek

bu nedenle anneye iletisimsel isaretler verir.iki yasm sonundan baslayarak cocukta



kavramlar gelismeye baslar. Piaget, 2-7 yas arasindaki doneme “Islem oncesi
donem” adint verir. Bu donemi de iki evreye aywrarak inceler: 2-4 yaslar arasina
“kavram Oncesi evre” adin1 verir. Bu evrede cocuk nesneleri bagka seylerin
simgesi olarak kullanmaya baslar. (Yoriikoglu, 1998) Bu dénemde ¢ocuk degnegi
at gibi kullanabilir. Telefon yerine dikdortgen, kare herhangi nesneyi kullanarak
babasin1 arayabilir.Dordiincii yasin baslarinda, ¢ocuk bilisgsel biiyiimede biiylik bir
adim atar. O gercek objelerin yerini alan zihinsel sembolleri bicimlendirme, nesne
ve olaylara isaret etmek igin kelimeleri kullanabilme, objelerin gruplamalarini
yapabilme (cogu kez tutarsiz olarak) ve c¢ok basit diizeyde akil yiiriitebilme ve
olasilikla  kelimelerden ¢ok zihinsel imajlar kullanabilme yetenegine

kavusur.(Charles, akt. Yapict, 20006).

Her obje ve parcayr ayri ayri algilar. Onun igin tek bir ay degil, hilal,
yarimay, dolunay vardir. Heniiz geneclleme yapamaz. Kavramlar birer birer
cocugun zihnine yerlesir fakat mantikli diisiinme heniiz olgunlasmamistir. Kendine
gore bir mantik yiiriitsede bu mantigi gelistirme yolunu agiklayamaz. Nesneleri
simiflandirma, nitelendirme veya iligskilendirme gibi belirli zihinsel islemler
uygulasa da bu islemleri yerine getiritken hangi ilkeleri kullandigini
bilmemektedir. Bu donemde c¢ocuk, sorun ¢ozebilir; ama sorular1 neden bu sekilde

¢ozdiigiinii agiklayamaz. . (M.E.B. MEGEP,2007)

Mantiksal diisiince tam olarak gelismemistir. Sorulan soruya aciklama
yapabilir fakat nedenselligi konusunda mantikli yanitlar veremez. Yar1 mantiksal
akil yiiriitebilir. . Ornegin, “Ay nasil bizi takip eder ?” diye soruldugunda
“yolumuzu aydinlatmak ister.” diye cevap verebilir. Bu doénem c¢ocuklarinda
animizm ve artifikalizm 6zellikleri her ne kadar sembolik donemde de goriilse de,
bu donemde de goriiliir. Animizm bir nesneyi canliymis gibi algilamaktir (Gander
ve Gardiner, 1995). Bu yas ¢ocuklarinin oyunlarinda oyuncaklarma canliymis gibi
davrandiklar siklikla izlenir. Ornegin, oyuncak bebegi, yere diisen bir ¢ocugun,
bebeginin caninin yandigini diisiinerek aglamasi ya da basini masaya carptiginda

masay1 vurarak cezalandirmasi gibi.



Artifikalizm (yapaycilik) ise, dogal olgular birisinin yaptig1 ya da bunlara
birisinin neden oldugu inanci ifade etmektedir. Bes yasindaki bir ¢cocugun, giinesi
birisinin kibritle yakarak tutusturdugu bir ates olarak agiklamasi yapayciliga uygun
bir ornektir (Gander ve Gardiner, 1995). Bu dénemde cocuklar televizyondaki
goriintiiniin kutu i¢indeki gercek yasanti olabilecegini diisiinebilir. Bazen onlar
icin hayal gercekle i¢ icedir. Bu donemdeki ¢ocuklar hayal ile gercegi ayirmakta
zorlanir. Mantiksal diisiinme gelismediginden Noel Baba, dis perisi gibi olgularin
gercekligini sorgulayamaz. Ornegin, ¢ocuk aslinda 6yle olmadigini bildigi halde
Noel Baba’ymis gibi davranabilir; ama Noel Baba’'nin bir gece herkese oyuncak
dagitmasin1 sorgulayacak mantiksal anlayisi yoktur. (M.E.B. MEGEP, 2007)
Cocuk kurguladigi oyun diinyasindaki mantigi gergek diinyaya aktarir. Bu nedenle
korkular1 dehsetli, mutluluklar1 ani ve fazladir. Ve bu nedenle mantiksal
aciklamalar istendiginde oyun diinyasina ait agiklamalar1 bizlere anlatir. Cocuklar,
bu donemlerde, yetigskinlere gore oldukca fazla yalan soylerler. Ancak, bu
yetiskinlerin algiladiklar1 anlamda yalan degildir. Burada, ¢ocuklar, zihinsel
imajlarini yani hayallerini konusmaya dokerler. Cogu yetiskinin bunu yalan olarak
algilayip, c¢ocugu gergekle yiizlestirme cabalari, c¢ocugun zihinsel hayaller
gelistirmesini ve ifade etmekten sakinmasina neden olabilir. Bu ise, ¢ocugun
bilissel gelisimi Oniinde bir engelleyici olarak diistiniilmelidir. (Yapici, 2006)
Cocuklar var olmak istedikleri diinyaya ait bilgileri bize anlattiklarinda, onlarin
bliyiilii diinyalarin1 izlemek ve anlayabilmek onemlidir. Bu bir kabul edilistir.
Yerle bir edilmedigi siirece gelisimsel bir siire¢ olarak kendini tamamlar. Cocuklar
bu donemde hala, iletisimsel konusmada karsisindakini dogru anlamada giicliik
cekebilir. Cocuklar, bir defada bir adimdan veya bir dgretimden daha fazlasini
hatirlamada giiglik ¢ekerler. Bununla birlikte, onlar kelimeleri kullanmaya,
zihinsel 1majlar1 séze doniistirmeye baglayabilirler. Bdylece konusmalar
diislinceleri yansitir bir hale gelir. Birgok durumda anlamadiklar1 yapay kelimeleri
ve ifadeleri her giin biraz daha fazla kullanmaya baslarlar. Bu yas ¢ocuklari sik¢a
tartisirlar. Ancak bu tartismalar sozel giiriiltiilerdir. Inandirma ve ikna etmeye

yonelik olmalar1 olduk¢a enderdir (Charles, akt. Yapici, 2006).



Grup olarak yapilan etkinliklerde gruplarin tasidiklart konu ya da
konumonemli degildir. Onlar grup icindeki kisilere bakarlar. Grubun konumu
hakkinda fikir yiiriitemez. Mantiksal baglanti kuramaz. Cocuklar, smirh
deneyimleri nedeniyle 6nyargilar gelistirirler. Karmagik bilgileri dar kavramlarda
orgiitlemeye ve sikistirmaya calisirlar. Ornegin, bir kiz cocugu bir giin anne-
babasina “ben hemsire olacagim” diye sdyler. Annesi neden doktor olmayi
istemeyip de hemsire olmayr istedigini sorunca, kizgmlikla ‘kizlar doktor
olamazlar” der. O giin anaokuluna as1 yapmak i¢in bir doktor ve hemsire gelmistir
ve gelen doktor erkek, hemsire ise kadindir. Cocuklar, bu yaslarda kalip yargilar
gelistirmeye egilimli bir zihinsel donanima sahiptirler. (Yapici, 20006).
Kurguladiklar1 deneyimsel savlarinin savunucusu olurlar. Bu kaliplar giinliik
yasantilarinin diizenleyicisidir. Erkekler kiilotlu ¢orap giymez, kizlar mavili giysi

giymez, saglar1 uzun olur.

Sezgiye dayali diisiinme doneminde, ¢ocuk hizla eksik gruplama yapma
durumundan yeterli bir siniflama yetenegine dogru ilerler. Toplama yapabilir hale
gelir. Buna ek olarak, biiyiik gruplar i¢inde alt bolmeler ve gruplamalar yapabilir.
Ikisini birden, bilyiik grup ve iginde kiigiik grup yapmasi istenir ise yapamaz.
Parca biitiin iliskisinde de sinirlhidir. (M.E.B. MEGEP, 2007) Bu onun biitiiniin
bilgisi ve alt parcalarinin bilgisini ayni1 anda zihninde tutamadigi anlamina gelir.
Ifade edilen bu yetersizligin matematik dgretimi icin ¢ok dnemli oldugu agik¢a

goriilmektedir (Charles, akt. Yapici, 2006).

Islem &ncesi donemde matematik islemleri basit islemleri igerir. Toplama
ve c¢ikarma gibi. Alt gruplarla ilgili mantiksal islemler ¢abuk unutulacagi icin
karmasik matematik islemlerini agiklayamaz. Nesnelerin goriintiisii onemlidir.
Goriintilye yonelik mantiksal islemlerde hata yapar. Cocuk “tersine doniistim”
yeteneginden yoksundur. Degisik goriintiideki ayni miktar suyu tanimada
yetersizdir. Mantiksal diisiince heniiz gelismemistir. Onun ig¢in goriintii ¢ok

onemlidir. Esya ve objelerin gorilintiisiiniin etkisinde kalir. Egyalarin dig



goriinlisiine gore karar verir. Henliz “korunum” igin gerekli zihinsel kavrama
siirecinden yoksundur. Korunum ilkesi gelismis bir c¢ocuk cismin sekil
degistirmesinin ya da degisik yerlestirilmesinin etkisinde kalmaz, cismin ayni

kaldigin1 anlayabilir. Cocuk bu donemde mantiksal diistinmeden ¢ok algilarinin

etkisinde kalir.

Bu donemdeki ¢ocuklar genellikle nesnelerin goriiniisiindeki degisiklikle,
sayilarim1 da degistirdigine inanirlar. Sekilde c¢ocugun, nesnelerdeki 6zli ve
yiizeysel degisiklikleri, madde degisimini ayiramadigini da goriilmektedir. Cocuk
uzun bardaktaki suyun daha fazla oldugunu sdylerken kararini, suyun yiiksekligine

gore Verir.

Somut Islemler dénemi adi verilen 7-11 yaslarinda, say1, uzay, zaman,
agirlik, boyut, hacim kavramlari iyice yerlesmeye baslar. Bu donemde mantiksal
diisiinme baslar. Korunum ilkesini anlayabilir ve islemleri tersine dondiirebilir.
(Kavakli, 1992) Nesneleri biiyiikliik kiiciikliik sirasina gore siralayabilir. Cocuk
geriye doniisebilirlik 6zelligini kazanmistir. Bu dénemde 1+2=3 ise 3-2=1 olarak
baslangic noktasina doniilebileceginin farkindadir. Sayr kavramini 6grenirken
cocuk saymayr 6grendiginde, sayilar1 da 6grendigi zannedilir. Aslinda ¢ocugun
ogrendigi sayi, sembollerin sekilsel goriiniimiidiir. Diisiincede sayr kavraminin
kazanilmasi, sayr sisteminin korunumunun kazanilmasi olur. Korunum, bir
nesnenin fiziksel bilesenleri degistiginde, nesnenin halen orijinal 6zelliklerinin
cogunlugunun korumas: durumu olarak ifade edilir. Piaget’e gore ¢ocugun, say1
korunumunu kazanmasi 7 yasinda olmaktadir. (M.E.B. MEGEP, 2007) Cocuklar

dokuz yas civarinda agirlik korunumunu 12 yas civarinda ise hacim korunumunu

kazanir.
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Tablo2 . (M.E.B. MEGEP, 2007’den aynen alinmistir)
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Tablo4. (M.E.B. MEGEP, 2007°den aynen alinmistir)
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Tablo 5. (M.E.B. MEGEP, 2007’den aynen alinmistir)
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Somut islemler doneminde ¢ocuk odaklasma (merkeziyetsizlesme)
Ozelliginden kurtulur. Bu donemde cocuklar eski donemlere kiyasla belirli bir
merkeze bagli kalmazlar, bunun anlami yaptiklar: gorev veya durumun sadece bir
yonii {izerine odaklasmalarindandir. Cocuk, ince uzun bardaktaki suyun
yiiksekliginin, genis bardaktaki suyunsa genisliginin birlikte dikkate alinmasi
gerektigini bilir. Oysa islem Oncesi donemde, ¢cocuk suyun yiiksekligine odaklanir
ve hata yapar. (Gander ve Gardiner, akt. Yapici, 2006). Cocuk grubun hangi
elemanlardan olustugunu bilir. Bir biitiiniin parcasinin biitlinlinden daha kii¢iik

oldugunu anlayarak gruplama yapar. Siralamay1 bilmektedir.

Farkli boylarda bir seri g¢ubuk verildiginde, bunlari uzunluguna ve
kisaligina uygun olarak siralayabilir. Nesneleri siralamay1r 7 yasindan itibaren
yapabilir, s6zel yonergeye uygun siralamay1 12 yasindan dnce yapamaz. Cocugun
yeni kazandig1 yetenekler, onun 6zelliklerine, matematik ve bilimde daha once
yapamadiklarini yapacak olanaklar1 saglar. Deneyler yapma, mantik kurallarina
uygun agiklamalar ve tahminlerde bulunma bunun 6rneklerindendir (Charles, akt.

Yapict, 2006).

Artik mantiksal yargilarda bulunabilir, fikir yiiriitebilir. Soyut islemler
donemiyle birlikte soyut diisiince icerigindeki karmasik yapiya cevap verebilir.
Piaget’ye gore gercek soyut kavramlarin gelismesi ve 6zlimsenmesi 11 yasindan
sonra olur. (Yavuzer, 1992) Bu yastan sonra baslayan doneme, Piaget, “Soyut
islemler Donemi” adini verir. Cocuk Artik Olaylar1 Analiz Ederek Sonuca
Ulagabilmektedir. Basit Ve Daha Karmagik sorular yaratip onlar1 ¢6zmekten zevk
alir. Bu donemdeki diisiinme artik yetigskin diizeyine erigmistir (Kavakli, 1992)
Soyut islemler donemi g¢ocuk igin analitik diisiinme ve analiz etme siirecinin
baslamasii saglar. Bu donem, onlar1 sosyallesme ve kiiltiirlenme agisindan da

farkli bir doneme sokar.
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Oyun artik ¢ogunlukla toplu oynanan bir bigcime donilismiistiir. Ancak,
cogunlukla, kiz cocuklart kendi oyunlarina erkek ¢ocuklarini, erkek ¢ocuklari da
kiz ¢ocuklarini almazlar. Ender olarak, kiz oyununa katilan erkek ya da erkek
oyununa katilan kiz olursa, sosyal akran grubu bu durumu yadirgar ve o ¢ocugu
gruptan dislamak ister. Bu durum, ¢ogunlukla, dogdugu andan itibaren, kiiltiirleme
ve sosyallesme yoluyla edindigi cinsel rolden ve cinsiyet tiiriine kazanilan aitlikle
ilgilidir. Bunun disinda kalitimla gelen 6zelliklerin de etkili oldugunu gosteren

toplumsal gozlemler yapilabilir.

Diger Bilissel Gelisim Kuramlari

Piaget’den sonra bilissel gelisim kavramini evresel bir anlayisla arastiran
bir diger kisi de Bruner’dir (1966). Bruner gelisimi yasam boyu devam eden bir
siire¢ olarak ele alir. Ona gore gelisim eylemsel, imgesel ve sembolik olarak ii¢

asamada olusur.

Eylemsel evre (0-3 yas), ¢ocugun nesnelerle dogrudan etkileserek, baska
bir anlatimla yaparak yasayarak Ogrendigi evredir. Biligsel gelisimin eylemsel
evresinde olan cocuklar i¢in, en kolay ve anlasilabilir mesaj eylemlerdir
(Senemoglu, Akt, Canbulat, 2009). Cocuk davraniglarla iletisim kurar ve
egitilebilir.

Imgesel evrede (03-12) sozciikler ve kavramlar yoluyla bilgi edinilir. Bu
evre Piaget’nin islem Oncesi evresin ile karsilanir. Cocuk nesnelerle iliskiye

girmeden zihindeki imgelerle islem yapar.

Sembolik evre (12 yas ve {istii ) yasamin tiimiiyle mecazlar, formiiller ve
simgeler yoluyla anlatilmasidir. Bireyin sembolik evreye ulagmasi, zengin
yasantilar kazanmasini saglar. (Aydin Akt, Canbulat, 2009). Birey artik
sembollerle diisiiniir. Ayrica ihtiyag duydugunda yasantisini eylem ya da imgelerle

kodlayabilir. Psikolog olan Bruner, ilk baslarda algi ve diisinme konularinda
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calismigtir. (Driscoll and Nagel, Akt, Canbulat, 2009). Bruner’e gore ¢ocuklar,
arastirarak ve kesfederek Ogrenirler. Arastirarak Ogrenen cocuk, kendi biligsel
yapisinin 1s1ginda etkinlikler yoluyla kendi algisimi siirekli diizenler. Cocuk
O0grenmede pasif kalirsa, bu durumda sadece Ogretmenin yoOnergelerine gore

hareket eden onun verdigi cevaplarla yetinen, bir birey yapar ve gelisemez.

VYGOTSKY’E GORE BILISSEL GELISIME
ETKIiSI OLAN FAKTORLER

Bi.li'ssel Sl Cocuklarin 0O gretmen
gelisimde St birbiriyle ) Dil Faktorii
kiltirin ve Fibgiila isbirligi Ogrenme
sosyal
gevrenin
etkisi vardir Nesne,materyal ve
olaylarla somut

yasantilar

Tablo. 6

Vygotsky, gelisimin biyolojik ve kiiltiirel yonlerinin niteliksel olarak
birbirlerinden farkli olmakla birlikte, temelde birlikte isleyen siiregler oldugunu
ifade eder. Buna gore g¢ocuk fiziksel olarak biiyiidiikkge ve kendi davraniglari
tizerindeki Kkontrolii arttikga, ayni zamanda konusma gibi isaret ve araglari
kullanma ile ilgili becerileri de artmaktadir. Vygotsky, bu noktada 6zellikle ¢ocuk
gelisimindeki yasa bagl niteliksel degisimler {izerinde durmaktadir. Ona gore yas,
gecici bir ozellikten ¢ok psikolojik bir kategoriyi ya da gelisim donemini ifade
etmektedir.  Boylelikle yasin, daha ¢ok  kiiltiirel/toplumsal  ydnleri
vurgulanmaktadir (Akt. Ugurtay, Akt, Canbulat, 2009).
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Rus psikologu Lev Vygotsky, yastan baska ¢ocugun sosyal cevresinin
biligsel gelisimde dnemli bir rolii oldugunu ileri stirmiistiir. Cocuklar, ¢evresindeki
kisilerden ve onlarin sosyal diinyalarindan Ogrenmeye baslamaktadirlar.
Cocuklarin kazandiklar1 kavramlarin, fikirlerin, olgularin, becerilerin, tutumlarin
kaynag1 sosyal cevreleridir. Cocugun i¢inde yasadigi ¢evre, kiiltlir ona saglanan
uyaricilarin tiiriinii ve niteligini belirler. O halde, biligsel gelisimin kaynag, kisisel
psikolojik siire¢lerden Once, insanlar ve kiiltiir arasindaki etkilesimdir. (Ahioglu,

Akt, Canbulat, 2009).

Vygotsky sosyal ¢evrenin dneminden s6z eder. Ona gore bilissel gelisimde
kiiltiirlin ve sosyal c¢evrenin etkisi biiyliktiir. Cocuklarin bilissel gelisimde
etkilesimde olduklar1 yetigkinlerin onlarin gelisimlerine onemli Slgiide etkileri

vardir.

Vygotsky’ye gore tiim kisisel psikolojik siirecler, insanlar arasinda, cogu
zaman ¢ocuk ve yetigkinler arasinda paylasilan sosyal siireglerle baslar. Bunun en
acik ornegi “dil” dir. Sosyal etkilesimler bizim {iziintiilii oldugumuzu ya da mutlu
oldugumuzu belirler. Sosyal ¢evre insanlar1 belli bir kategoriye yerlestirir.
Omegin, zeki, uzun, kisa, zengin vb. Ozellikler sonu¢ olarak biitiin kisisel
psikolojik siirecler, kiiltiir tarafindan bicimlendirilmis sosyal siire¢ler olarak baslar.
Cocuklar yetiskinlerle ya da diger ¢ocuklarla isbirligi i¢cinde birlikte ¢alistiklarinda
biligsel gelisimleri beslenir. (Ahioglu, Akt, Canbulat, 2009). Bilissel gelisim,
yalnizca sosyal cevre ve Kkiiltiirel Ozelliklerden degil, bireyin kendi kendine
diizenledigi davranislarla da ilgilidir. Yetigkinlerin asil 6nem vermesi gereken
digsal denetimi azaltarak ¢ocugun igsel denetimini beslemek ve desteklemektir.
Cocuklarin  6grendiklerini igsellestirmelerini  saglamak Onemlidir. Boylece

bagimsiz diisiinme ve problem ¢ozebilme konusunda kendilerini gelistirebilirler.

Vygotsky’ye gore yetigskinin, ¢ocugun bilgiyi igsellestirmesine bilgiyi
kazanmasina yardim edebilmesi i¢in iki noktay1 belirlemesi gerekir. Bunlardan

birisi, ¢ocugun herhangi bir yetiskinin yardimi olmadan, bagimsiz olarak kendi
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kendine saglayabilecegi gelisim diizeyini belirlemektir. ikincisi ise, bir yetiskinin
rehberliginde  calistiginda  gosterebilecegi  potansiyel gelisim  diizeyini
belirlemektir. Bu ikisi arasindaki fark, ¢cocugun “gelismeye agik alan”1dir (zone of
proximal development). Vygotsky’nin gelisim ve egitime getirdigi en Onemli
kavram “gelismeye agik alan” kavramidir. O halde Vygotsky’ye goére &gretim,
cocugun gelisimini ileriye gotiirebildigi dlciide iyidir. Ogretim, gocugun gelismeye
acik alanini etkili olarak kullanmasini saglamalidir. Bu nedenle, dogrudan bire bir
ogretim ve ¢ocuklarin ¢ocuklarla ve yetiskinlerle etkilesimlerini saglayan 6gretim
bicimleri ¢ocugun biligsel gelisimlerinde 6nemli rol oynar (Ahioglu, Akt,
Canbulat, 2009).

b. Cizgisel Gelisim Basamaklari

Cocugun bilissel gelisiminin ilerlemesinde, diger bir deyisle gelismeye agik
alaninin etkili olarak kullanilmasinda &gretmenler, diger yetiskinler ve diger
cocuklar 6nemli katkilarda bulunurlar. Bu nedenle okullar, 6gretmenler, ¢ocuklar
calismalarda asir1 derecede bagimsiz birakmamalidir. Asirt bagimsizlik biligsel
gelisimi yavaslatmaktadir. Gelisimin tam olarak saglanabilmesi i¢in ¢ocugun
sistematik olarak daha karmasik durumlara yonlendirilmesi gerekmektedir.
Cocugun giderek karmasik hale gelen bu olaylari, olgular1 tam olarak
anlayabilmesi i¢in iSe yetiskinin ya da o alanda uzman olan herhangi bir kisinin

yardimina ihtiyaci vardir (Aydin, Akt, Canbulat, 2009).

Cocuklarin gelisimlerini hizlandirma ve igsellestirmelerine destek olma bir
yetiskin yardimiyla saglanir. Bu nedenle ¢ocuklarin gelisimleri i¢in alaninda
uzman kisilerin klavuzlugu saglanmalidir. Gelismeye acik alanda, sosyal
etkilesimler yoluyla kazanilan sosyal bilgi, bireysel bilgi haline gelir ve bireysel
bilgi biiylir daha karmasik hale gelir. Sonug olarak gelisim belirli bir toplum i¢inde
bireyin basarili bir yetiskin olmasini saglar (Senemoglu, Akt, Canbulat,2009).
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Cocuklarin yaptigi resimlerde onlarin bedensel ve zihinsel gelisimlerine paralel
bir gelisme goriiliir. Bu baglamda ¢ocuk resimleri; motor beceri, algilama, dil,
sembol olusumu, duygusal farkindalik, uzamsal oryantasyon gibi alanlarin
gostergesidir.  Biligsel gelisimin takibi ¢ocuklarin resimlerinde, ¢izgisel
gelisimlerinde izlenebilir. Cok genel bir yargida bulunacak olursak g¢ocuklar
biiylidiikge resimleri daha ayrintili, daha oranli ve daha gergek¢i olur. Bununla
birlikte resimlerinin gelismesi acisindan her evrede ¢ocuklarin yaptiklar1 resimleri
niteleyen bazi carpici ve ¢ok ayrici 6zellikler bulunur (Yavuzer, 1992:31). Cocuk
resimlerinde fark edilen ¢izgisel gelisim onlarin normal ya da anormal
gelisimlerini izlemek igin bir yoldur. Cocuk resimlerini inceleyen birgok sanat

kuramcis1 vardir.

Cocuk resimlerinin sistematik bir gelisme ¢izgisi izlendigine ilk dikkatleri
¢eken Gustaf Britsch’tir. Britsch, bu resimlerin kendi kurallar1 i¢inde basitten
karmasiga dogru organik bir bi¢imde gelistigini soyler. (Kirisoglu, 1991:81) Ayni
goriisii paylasan Arheim’e gore ¢ocuk resimlerindeki gelisme algisal bir olgudur.
(Kirisoglu, 1991:81) Gestalt teorilerine gore ¢evremizdeki nesneleri algilama bir
biitlin i¢inde Orgiitlenmis zihinsel semalarin anlamlandirilmasidir. Gustaf Britsch
ve Arheim bu teorinin savunucusudur. Lowenfeld’in gelisim evrelerine yaklagimi,
dogallik konusunda Gestalt’cilarla (Britsch, Arheim) ayni goriistedir. O da bu
evreleri gelisimin dogal bir sonucu olarak alir. Ayrildigi nokta ¢gocugun algisini ve
yaraticiligini etkileyebilecek her tiirlii etmenden kag¢inmasi ve sanatsal davranigin
toplumsal ve aragsal iglevlerine agirlik vermesidir. Ussal gelisim, kimlik sorunu ve
yaraticilik bu gelismenin saglikli olmasiyla kosutluk gosterir. Bu resimlerin
cocugun toplumsal, ussal, bedensel, ruhsal, cizgisel, yaraticit tiim yasantisinin
gostergesidir. Disaridan herhangi bir etki bu gelismenin dogal akisini engeller.
Ancak gelisim evreleri konusunda en sistematik ve ayn1 zamanda gegmisten

bugiine en ¢ok kabul géren yaklasim yine Lowenfeld’in siralamasidir (Kirisoglu,
1991:81).
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1- Karalama (2-4 Yas arasi): Cogunlukla kinestetik temelli, giderek
zihinsel faaliyeti temsil eder hale gelen ilk resimler; diizensiz uzunlamasina ve
dairesel c¢esitli karalama tipleri olabilir; bu evre sonunda karalamalara isim verilir.
(Malchiodi,2005:104) Yapilan karalamalar 6nce bazi sekillere benzetilir. Bu ¢izim
ve karalamalarda bir kararlilik yoktur. Daha 6nce ev olan ¢izim, bir siire sonra

araba olarak adlandirilabilir. (Karayagmurlar, 1990)

Resim 1 (3 yas kiz)

Cocuk daha sonra, ¢izimlerini belirli bicimde kullanir ve hemen hemen ayni1

sekilde adlandirir. Bu agama isteme asamasidir. . (Karayagmurlar, 1990)

2- Sema Oncesi (4-7 Yas arasi): ilk temsili sembollerin gelismesi, 6zellikle en

basit ¢izgilerle insanlarin temsil edildigi bi¢imler. (Malchiodi,2005:104)
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Mndiman 01
i

Resim 2 (5 yas erkek)

3- Sematik (7-9 Yas arasi): Temsili sembollerin gelismeye devam etmesi,
ozellikle figiirler, esyalar, kompozisyon ve renk icin bir semanin olusmasi, yer
cizgisi kullanimi. (Malchiodi,2005:104)

Resim 3 ( 7 yas kiz)
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Bu donemde ¢ocuk hersey i¢in bir sema gelistirir. Cizgi ve ylizey doldurma
birlikte goriiliir. Cizimlerde oran goriilmez. Nesnelerin renkleri kendi renkleri
degildir. Renkeleri oyun olsun diye kullanilanir. Baslangicta mekan yoktur.
Resimlerinde mekan onceleri kagidin alt kenar1 olarak yansir. Daha sonra arka

plan goriilmeye baslar.
4- Gergcegi cizmek (9-11 Yas arasi): Dogadaki uzamsal derinligi ve rengi

anlattmda artan beceri ile Dbirlikte resimle anlatimda artan katilasma.

(Malchiodi,2005:104)

KoM Pecspetsi§ ok
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Resim 4 (9 yas erkek)

Dis diinyaya ilgi artar. Nesneleri aslina uygun yapma istegi ile, istedigini
yapamama arasindaki bocalama nedeniyle resimden uzaklasma egilimi ortaya
cikar. Bu c¢ekingenlik nedeniyle figiirler azalir. (Karayagmurlar, 1990).
Resimlerinde mekan fikri olusmustur. Fakat perspektif kavrami heniiz

netlesmemistir.
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5- Sahte gercekeilik (10-13 Yas arasi): Insan figiirlerine ve ¢evreye daha
elestirel farkindalik ve ayrintilarin artmasi; resimle anlatimda artan katililik;

karikatiir. (Malchiodi,2005:104)

Resim 5

Resim yapmadaki iirkeklik stirmektedir. Oranlar gittikce gercege uygun
olur. Renkler nesnelerin gergek rengine dogru doniisiir. Perspektif belirginlesir.
(Karayagmurlar, 1990). Bu doénemde egitimciler ¢ocuklara yonelik kati
elestirilerden uzak durmalidir. Yaptiklart resimler yiireklendirilme ve 0Ozgir

caligmalar yapabilmeleri ile gelisecektir
6- Karar donemi (ergenlik doémemi): Anlatim daha incelmis ve

ayrintilanmistir. Bazi ¢ocuklar bu evreye resim yapmaya devam etmedikge ve

tesvik edilmedik¢e ulagamazlar. (Malchiodi,2005:104)
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Resim 6

Yas Degisimi Ve Cizgisel Gelisim

Cocuk gelisiminde artistik tiretimin ilk evresi, ¢izgilerle baslar. Cizgi veya
karalamalar kesfetmeler, yeni malzeme ve diisiincelerle denemelerin genel bir
evresini tanimlar. Tarth Oncesi donemden beri gergekte ¢izgiler biitiin sanatsal

betimlemelerin temelini olusturur.

Resim7 ( 2,5 yas erkek)
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* Okul Oncesi Resim Egitiminde Cocuklarin Cizgisel Gelisim Diizeylerine Iliskin

Bir Inceleme

Betimlemenin nasil bagladigim1 kabul eden ortak bir goriis, ¢ocugun
baslangicta kalemle ya da pastel boya ile planlanmamis motor aktivitelerin yan
tirtinleri olan (ileri geri hareketlerle, dairesel yollarla ya da defalarca kagida
kalemin ucu ile bastirarak vurmak gibi) grafik tirinler iretmesidir. (Somerwille ve
Hartley. akt, Artut, 1994). Cocuk boylece yeni bir siire¢ kesfeder. Kalemin
olusturdugu daireler, zig zaglar, karalamalar baglangicta kalemle tanigma daha
sonra oyun en sonunda da anlamli bir etkinlige dondsiir. Yani, ilk cizimleriyle
cocuk kendi yaraticiliginin resmini ¢izmekte ve bir seyi lretebilmenin vermis
oldugu giivenle "ben de varim" demektedir. Cocuklarin karalamalar1 zamanla
'sekil' halini déniismektedir. Ozellikle sekillerin ¢izilmesiyle birlikte ¢ocukta bir
'sahiplik duygusu' belirir. Ortaya konan bu seklin ardindan ¢ocukta bu kisisel
tirline kars1 ilgi ve onu koruma istegi belirir (Golomb, 1992,akt Keskin B, 2006).
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Tablo 7 Santrock, W-J::Children, U.S.A., Wm.C.Brown Publ., akt.Kavakli A.

Genellikle ¢ocuklarin ilk ¢izdigi geometrik sekiller yuvarlaktir. Yuvarlak
sekiller yonbelirtmeyen, en az sayida 6zellik gosteren ve genel olarak nesnelerin
en kaba, en basit bi¢imdeki ¢izimleri olarak karsimiza ¢ikan sekillerdir. Yuvarlak
sekli, sembolize ettigi nesnelerin sekil, ebat ve uzakligiyla ilgisiz, sadece bu
nesnelerin iki boyutlu sunumudur. Cocuklar yuvarlak sekilleri yaklasik olarak 3
yaslarindayken cizebilirler. Daha fazla kol, el ve parmak uyumu gerektiren sekiller
daha sonraki yaslarda ¢izilebilmektedir. Mesela, dikdortgen ¢izimi genellikle 4
yaglarinda gergeklesebilmektedir. Nitekim biligsel gelismenin bu yeni asamasinda
ilerlemekte olan g¢ocuk dort yasmna dogru gorsel uyaranlarin beyinde olusan
imajlarini ilk kez taklit edebilmeye baslar.(Keskin S.,2010:24) Bu donemde ¢ocuk
kalem ya da boya ile neler yapabilecegini bilir. Kagidi ¢ok yonli kullanir.
Karalamalar azalir. Devinimi olan sekiller, harflere benzeyen anlamsiz yazi

karakterleri yapmaya baslar. Ug dort yaslarinda cocuklar karalama yapmaya
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devam edebilirler. Fakat yaptiklari iizerine dykiiler anlatmak ve isimlendirmekle
giderek daha fazla ilgilenirler. Sanatsal gelismenin bu evresi, operasyon Oncesi

donemin ilk bdliimiiyle asagi yukar1 paraleldir.(Piaget1959,akt Malchiodi,
2005:114)

Karalama devresinin son donemlerinde belli belirsiz gdze g¢arpan ilkel
betimlemeler Cyril Burt’a gore “Lokalize Cizimler” olarak ifade edilmektedir.
Dolayistyla ¢ocuk, bir nesnenin pargalarini goriip onlar1 ¢izmeye baslar (Steveni,
1968, akt, Keskin B, 2006). Cyril Burt ¢ocuklarin en sevdigi konunun insan
olduguna isaret eder. Bas icin daire, gozler i¢in noktalar1 kullanir. Genellikle
resimlerde bacaklar kollardan once fark edilir. Bu doénemde c¢ocuklarin

resimlerinde insan figiiriinden 6te mandalalar fark edilir.

Mandalalar (dairesel sekiler, desenler veya kaliplar) ve tiggen, daire, kare
ve dikdortgen gibi bigimler.Cocuklar icin bunlar yakin gelecekte yapacaklar1 daha
temsili resimler i¢cin alistirma saglayan unsurlardir. (Malchiodi, 2005:118) H.
Yavuzer 'mandala'nin sanksritge daire anlamina geldigine dogu felsefesinde

evrenin sembolii olarak kabul edildigine deginir.

40 ayhik
37 aylik

Resim 8 Resim 9
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Jung’un inanigina gore mandala kolektif bilingaltinin arketipik bir
imgesidir, denge ve uyumu sembolize eder. Rhode Kellogg ayni fikirde olsa da
aynt zamanda c¢ocuklarin yapmayr Ogrendikleri 6nceki bigim ve cizgileri
birlestirdigi ve 6zetledigini gozlemlemistir. Allan (1988) “mandalanin patlamalari
ve davranigsal dagilmay1 engelleyen igsel psisik arag olarak iglev goren koruyucu
duvarlarin gelisimini yansittigini” saptamistir. (Malchiodi,2005:118) Mandala
gocugun sanatsal faaliyetlerinde soyuttan somuta (giines, insan resimleri v.b)
gecisin ifadesidir. Farkinda olmadan yapilan bu ¢izimler daha sonra amach

cizimlerin alt yapisini olusturur. Cocuk mandala denemeleri sonrasinda ¢ocuk

insan resimlerine geger.

Resim 10 Insan figiirii (4 Yas) Resim 11 Insan figiirii (4 Yas).

Bu evrede en 6nemli ilerleme gelisme insan figlirlerinin ortaya ¢ikmasidir.
Bunlara ¢ogunlukla iribas denir. Clinkli kurbaganin ilk donemlerindeki haline
benzerler.(Lowenfeld& brittain, 1982, akt. Malchiodi,2005:122). Bu ilk insan

figtirleri genellikle ¢ocuklarin resimle anlatimlarinda 4 ile 6 yas arasinda herhangi

26



bir yerde ortaya ¢ikabilirler ama kimi gocuklarda daha erken bile olabilir. Birkag
sahte baslangi¢ olabilir. Baz1 ¢ocuklar bir figiir daha ¢izene kadar birka¢ ay

stiresince karalamaya geri donebilirler.

Resim 12 Anne Resmi (3 Yas kiz)

Insan figiiriinde, cocugun en ¢ok dikkatini ¢eken bastir. Basta en ¢ok
islenen ise yiizdiir. Hatta 6zenle portre ¢aligir. Insan yiiziindeki detaylar1 fark
edebilmek dikkat gerektirir. Bu detaylar1 ¢izmek igin sabir gostermek ise dikkat
stiresinin yeterliliginin isaretidir. Bu her iki yetenek, yani dikkat ve yeterli dikkat
stiresi ilerideki akademik basarinin ilk yapitaslaridir.(Keskin S, 2010:24) Cocuklar
detaylar1 fark edip bunlari yansitabildiklerinde farkindaliklarini ortaya koyarlar.
Bu sebeple yaptiklari resimlerdeki ayrintilar sadece onlarin algilama ve ¢evrelerini
fark etme konusundaki basarilarin1 géstermez ayrica resme yansitma konusundaki
becerisi de resimdeki gelisiminin takibi agisindan Onemlidir. Dordiincii yasin
baslarinda, ¢ocuk zihinsel biiylimede biiyiik bir adim atar. O artik ger¢ek objelerin
yerini alan zihinsel sembolleri bigimlendirme objelere ve olaylara isaret etmek i¢in
kelimeleri kullanabilme, objelerin gruplamalarini yapabilme (¢ogu kez tutarsiz

olarak) ve ¢ok basit diizeyde akil yiiriitebilme ve olasilikla kelimelerden ¢ok
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zihinsel imajlar kullanma yetenegine ulasir. Cocuk ortalama dort yas dolaylarinda
bazi durumlarda Piaget'nin sezgisel diistinme diye adlandirdigi doneme dogru (4-7
yas) hareket etmeye baslar. Cocuklar bu donemde yetiskin tipi mantik kurallarina
uygun diislinme yerine sezgilerine dayanarak akil yiiriitir ve aciklar
(Charles,1992. Akt. Ulgen Akt. Keskin,B, 2006).

Resim 13 Cizgisel Cizim (3 Yas kiz )

Gesell, 4 yasindaki ¢ocuk icin su 6zellikleri belirtmektedir: cocuk kalem ya
da fircayr yetiskinler gibi tutar. Biiyilk bir dikkat ve titizlikle ¢aligir.
Diistindiiklerini etkin bir hayal giicii ile kagida gegirir. Sekiller ¢izer, kabaca harfe
benzer seyler yazar. Cisimlerin biiyiikliikleri mekanla olan baglantilar1 zayiftir.
Kendisi i¢in ¢ok onemli olan bazi ayrintilar ¢ok biiyiik g¢izilir. (Gesell;1949,
akt.Yavuzer, 1992:44) Cocuklarin bes yasindan Once resimleri, sembollerle
doludur. Yaptigi resmin anlamlandirilmasi i¢in ¢ocukla konusmak gerekebilir.
Zamanla kesiflerinin de yardimiyla daha realist olur. Esyalarin gercek
goriintigleriyle kendi goriinlisleri arasinda farki  gérmeye baslar.(Meili-
Dworetzki;1966,akt;Yavuzer, 1992:44) Bes yasindaki cocuklarin ¢ogunlugu
amagh resim yaparlar. Bu ¢ocuklar neyin resmini yapmak istediklerini énceden

belirlerler. (Yavuzer1992;44)
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Resim 14 Serbest Resim (4 Yas erkek)

Taklit yetenegine birebir esleme yetenegi eklendiginde resimde
sembollestirme yetenegi ortaya ¢ikmis olur. Bu yeteneklerin ortaya ¢ikis sirasi,
esnasinda beyinde motor alanlarin gelisme sirasi takip eder. Primer motor alanin
gelismesi ile birlikte parmaklarin tek tek hareketleri kazanilir. Premotor alandaki
gelisme ile bagparmak ile birlikte diger parmaklarin koordine olarak
kullanilabildigi komplike hareketler goriiliir. Suplementar motor alanin gelisimiyle
birlikte, karmagsik bir hareket beyinde Onceden planlandiktan sonra ortaya
c¢ikabilir. Suplementar motor alan hareketin biligsel hazirlandig1 beyin alanidir.
Beyinde kaydedilmis bir imajin resmedilmesi bu sekilde meydana gelir.(Keskin S,

2010:2)
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Resim 15 Babam Ve Ben (5 Yas erkek )

Bes yas ¢ocuklari; bas, govde, govdeden cikan kollar ve bacaklar ile insan
figlirtinii olduk¢a dogru ¢izmektedirler. Ancak bu, taslak big¢imde bir semadir.
Genellikle yiiz cepheden ve ifadesiz cizilmektedir. Eller ve bacaklar parmakli ya
da parmaksizdir.(Haligmarli;1998) Yas ilerledikge resimlerinde gelismeler goriiliir.
Boyun, parmaklar, kulaklar, goz bebekleri gibi 6zellikler eklenir. Viicut oranlar1 da
ki degisim fark edilir. Ayrintilar artar. El g6z koordinasyonu resimlerde hissedilir.
Yas ile birlikte gelisen kalem kontrolii ¢izimi etkilemeye baslamakta, govdeden
bliylik bas ve govdenin diger biiyilk pargalar1 daha basarili bir goriiniime
ulagsmaktadir. Erkek cocuklarda yiiz ve kiyafetlerde goriilen, burun delikleri, goz
bebekleri, diigmeler ve kiyafet kivrimlar: gibi ince deteylar daha geg¢ gelisir. Erkek
cocuklarinda, detay ve estetik iceren ¢izgilerin ge¢ goriilmesine karsilik, bazi
gelismeler aradaki gecikmeyi kapatircasina stiratle ortaya c¢ikar.(Keskin S,

2010:27)
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Resim 16 Ailem ve ben (5 yas kiz)

Cocuklar ¢izgisine ve biiyiikliiklerine aldirmadan objeleri sayfanin her
tarafina yerlestirebilirler. Sayfa tstiinde figiir tepede ve ya yanlarda serbestce
yiizebilir. Ve ¢ocuklar yon ve objelerin arasindaki iliskiye dikkat etmediklerinden
baz1 seyler bas asagi goriilebilir. Resimde yon kavrami heniiz gelismemistir.
Figiirler bircok acgidan alth istlii sayfa etrafinda gozlenebilir. Cocuk resminde
figiirlerini kagidi dondiirerek yerlestirebilir. Uzamsal yerlestirmeye bu ilgisizlik
uzamsal iligkilerin heniiz olusmamis oldugu donem olan islem 6ncesi donemine ait
diisiiniis ile Ortlisiir. Ancak sayfa iistiinde objelerin higbir mantigr olmazken
sekillerin yerlestirilme kurallar1 {izerine ¢ocugun kendince gorsel bir mantigi

olabilir.(Winner,1982,akt. Malchiodi, 2005:124)
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Resim 17 Ben ve Kedim ( 5 Yas kiz)

Besinci yasin sonlarina dogru parmaklarin sayist bese yaklasir. Ayaklarda
ayakkabi1 goriilmeye baglar. Dudaklar, burun delikleri, kulak kivrimlari, géz
bebekleri, kahkiiller, kaslar ve kiyafetin bordiirleri ortaya ¢ikar. Bu yas, karsi
cinsin fark edildigi yastir. Erkek ¢ocuklar1 genellikle erkek figiirii, kizlar ise kiz
figlirti ¢izmeyi tercih eder. Cocuk alt1 yasina yaklastik¢a resimlerindeki oranlar
daha gercek¢i olmaya baslar. Mekan icinde nesneleri yerlestirmesinde de bir
ilerleme goze carpar. Ayrintilar cogalir, sayfanin orasina burasina dagittig1 figiir ya
da 6geler bir merkez ¢evresinde toplanmaya baslar. Ya da yer ¢izgisi dedigimiz
alttaki cizgi iizerine daha anlamli bi¢imde dizilir. (Yavuzer1992;44) Duygu ve
diisiince aktarimi bu yasta baslar. “Sevgisini, mutsuzluk, kiskanglik ve 6fke gibi

cesitli duygularini aktarabilir. Tanim ve tarifler yapabilir”. (Keskin S, 2010: 29)
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Resim 18 (6 Yas erkek)

Alt1 yasindaki bir ¢cocuk derinligi gdsteremez. Ornegin bir masa ¢izerken
masanin basit bir yandan goriintiisiinii kullanir ve masanin iizerindeki objeler
masanin lizerinde yiizliyormus gibi ¢izilir. Yedi yasina geldiginde masa hala ayn1
sekilde c¢izilir fakat {izerindeki objeler yiizeye oturur. Diizlemleme cocugun
resminde ayni anda her seyi dogru bigimde gosterebilme ¢abasinin sonucudur.
Cocuk diizlemleme ile gelismekte olan mekan kavraminin alt basamagini
olusturur. Diizlemlemenin yani sira masanin iizerini kus bakisi ¢izerek ii¢ boyutu
ifade etmeye calistig1 “listiine katlama’; bir objenin iginde ya da arkasinda bulunan
goriinmemesi gereken seyleri sanki goriir gibi ¢izdigi ‘resimde saydamlik’ gibi

¢Oziimlemeleri resminde kullanir.
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Resim 19 (8 Yas erkek)

7-9 yas diizeyindeki ¢ocuklar resimlerinde mekansal iliskilerde 6nemli bir
diizen olusturur. Cocuk, bosluktaki tiim varlik ve nesnelerin birbiriyle baglantili
oldugunu goriir. Toplumla iliskiye girmesiyle birlikte ¢cocuk, ¢evrenin bir pargasi
olma bilincine varir. (Kehnemuyi, 2001). Baz1 resimlerde iki ayr1 yer ¢izgisi

kullanarak ¢ocuk resme basit bir perspektif katmaya calisir

Resim 20 (8 yas kiz)
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Geleneksel goriise gore, bu donem cocugun arka arkaya duran nesneleri
ayrt  ayrt  ¢izmeleri, gordiiklerini  degil, bildiklerini  ¢izmelerinden
kaynaklanmaktadir. Freeman’a gore, cocuklarin 7 yasina kadar nesneleri ayr1 ayri
cizmeleri, gerekli c¢izim ve organizasyon yeteneginden yoksun olduklarini
gostermektedir. Cizimlerinde nesneleri ardi ardina yerlestirmeyi fark edemeyen
cocuk cizimlerindeki bu hatanin farkinda degildir. Zihnindeki semalar1 ¢izip resim
kagidina yerlestirdigi i¢in resimlerindeki bu durumun farkina varamayabilir. Bu
donemde ¢ocuk kisisel bir insan semas1 yaratmis, 6z viicut ve zihin yapisiyla da
stk sikiya bir baglanti kurmustur (Kehnemuyi, 2001:25). Cocuk biiyiidiikce
diisiince ve duygusal yasami giderek karmasiklasir. Yani sira okulun, toplumun ve
kiiltiirlin etkisi giderek kendini belli eder. Bundan dolayr okul sonrasinda ( 7 yas

sonrast), okul 6ncesinde saptanan gelisme evreleri vermek olduk¢a zordur.

Cocuklarin sanatsal becerileri hizla gelisir. “Bu becerilerin ilk ve en 6nde
geleni gorsel sembollerin ve insan figiirleri, hayvanlar, evler agaglar ve ¢evredeki
diger objeler icin gercek semalarin gelismesidir.” (Lowenfeld, 1947; Lowenfeld &
brittain,1982, akt. Malchiodi, 2005) bir insan1 dairesel bir bas, sekilli saglar, kollar
ve bacaklar ile; bir agaci genellikle kahverengi govde ve yesil tepeli olarak; sar1
bir giinesi kagidin kdsesinde ve evi sivri iggen ¢atili gdstermek gibi sembollerin
cogunda olduk¢a standarttir. (Malchiodi,2005:127 ) Cocuklarin okul &ncesi
doneme gore yedi yasindan sonra elestiri yetileri artar. EI becerilerinin ilerlemesi
yoniinde biiyiik istek duyar. Farkindaliklar1 gelistikce bilgi sahibi olduklari
sekilleri anlatmakta ve ifade etmekte zorluk yasamaya baslarlar. Her sorunun kesin
bir ¢oziimii olmadigint bilirler. Bireysellesme gereksinimi duyarlar. Yapitlar

tizerinde titizlikle ¢alisirlar.
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Resim 21 (7 yas kiz)

Cinsiyet ayrimi1 gozetmeksizin ¢izilen anne, baba, ev, ¢icek gibi resimlerde
cocuk, resmini sikinti duymadan ifade edebilirken okul sonrasi donemde anlatmak
istediklerini ifade edemediginin farkina varir. Oz biling gelismemisken kendine
giiveni fazladir bu nedenle resimlerini 6zgiirce ¢izebilir. Fakat kavram yetenegi
arttikca, kendine olan elestirileri de artar. Oz bilingleri gelismektedir, teknik
bilgileri de artar fakat yaratici etkinliklerinde amaglarina ulasamama korkusu
nedeniyle kendilerine giivenlerini kaybederler. Resim yapmaya bu nedenle ara

verme ya da ¢izimlerde gerileme goriilebilir.
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Resim 22 Savas Kavga ( 7 Yas erkek )

Cocuklarin resimlerinde bu donemde abartilar, vurgulanmig unsurlar ya da
atlanan kisimlar bu donemde Ozgiirce kullanilmaktadir. Resimlerinde Onem
vurgulamak icin kullandiklar1 bu unsurlar bazi resimlerde yasanmis travmalari
isaret edebilir. Sekizinci yasta islevsel somut mantik gelisiminin ilk isaretleri
resimlere yansir. Cizgilerle gergege yakin oranlar dikkat geker. Islevsel mantigin
bu yasta devreye girmesi ile birlikte orantinin paralellik gostermesi resim yetenegi
ile biligsel mantik gelisiminin arasindaki iliskiye bir kez daha dikkati ¢eker. Burun
delikleri ve kulak gizgileri gergek oranlara yakindir. Dudaktaki bir ben, t-shirt’iin
bisiklet yakasi ihmal edilmez. Bunlar genellikle modele bakilarak yapilmis
calismalar degil, hafizaya yerlestirilmis detaylarin kagida dokiimiidiir. Bu
detaylarin cizgilere yansimasi, bu yasta biligsel yetenegin gosterdigi gelisme

asamasini ortaya koymasi agisindan 6nemlidir. (Keskin S, 2010:30)

37



Resim 23 Perspektif (10 Yas erkek )

Malchiodi’ye gore sanatsal gelisimin dokuz-on iki yas arasit gergekgilik
evresinde somut islemler donemi siirmektedir. Cocuk ben merkezli diisiinceden
uzaklasir, baskalarinin diisiince goriis ve hislerine dikkat etmeye baslarlar. Bu
yasin ¢ocuklari etrafindaki diinyayr hizla fark etmeye de baslar ve daha onceki
anlatim yollari(sematik temsiller) artik kendi algilamalarini resimlerinde gosterme
gereksinimine cevap vermez olur. (Malchiodi,2005:133) Sematik temsilden
uzaklasma ve ¢izgi, bi¢cim ve ayrintiyla anlatilanda artan bir karmagiklagma vardir.
[k perspektif denemeleri yapilir. Cocuklar artik basit bir yer ¢izgisi ¢izmezler,
yerine derinlik yaratmak igin yerle gégiin birlesmesini ¢izerler. Dogadaki renkleri
daha sadik olarak gosterirler (yapraklar tek bir yesil yerine pek cok renk
olabilir.)ve insan figiiriinde cinslere gore 6zellikler daha ayrintili ve farkhidir. (sag,
giysi ve beden yapisi daha ayrmtilidir. (Malchiodi, 2005:134). Onceki perspektif
denemelerindeki ‘iistiine katlama’ niteliklerinin yanlis oldugunu fark edip {igiincii
boyutu gdsterebilmeye ugrasirlar. Ornegin ¢ocuk artik masay1 iki ayag onde, iki

daha kiiciik ayagi arkada bir dikdortgen olarak ¢izebilir.

Cocuk resimleri, ¢ocuksu sevimliliklerini kaybetmistir. Cocugun resim
yaparken fciincii boyut, gercege benzetme kaygisi, hala devam etmektedir.

(Kirigoglu, 2002. akt Inan, 2006). Yani sira resimlerde gorillen bu ilginin
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azalmasindaki bir baska sebep Witelson tarafindan su sekilde agiklanir; “Beynin
sag yarim kiiresi artistik, sol yarim kiiresi analitik (s6zel mantiksal) anlatimlarin
bolgeleridir. Okula baglayan cocukta, sézel ve yazinsal anlatiminda giiclenme
saglayan sol yarim kiirenin etkisine karsilik, artistik anlatimi saglayan sag yarim

kiirenin etkisinin azaldig1 varsayilir. (Witelson, 1977, akt Kirisoglu,1991)

Resim 24 Resmin Ustiine Yazi (9 yas kiz)

Okuma yazma Ogrenmesiyle birlikte resimlerdeki anlatim yazi ile
desteklenir. Kimi zaman da resim yazili agiklamada destekleyici durumuna gelir.
Bir bagka yonden ¢ocugun bu yasta resimle anlatimmi yeterli bulmayarak
cevresindekilere resimde vermek istediklerini sozle anlatmaya girismeleri de bu
nedenledir. Cocugun yazi ile birlikte, yon gdsteren ok isareti, banka amblemleri,
PTT yazis1 gibi kimi simgeleri, isaretleri de ¢izgileri arasina yerlestirdigi goriiliir.
Icinde yasadig1 kiiltiirii taniyip, anlama geregi duyar. Ornegin, kii¢iik gocuk
resminde hareket duygusunu birbirini izleyen gizgilerle verirken, okul ¢ocugu
hareketi nesnelerin gergek hareketlerini resimlerinde ¢izgiyle gostermeye baslar;
bayrag: dalgalandirir, bacadan ¢ikan dumani savurur, riizgarin etkisiyle agaci eyer,
insanlar1 kosturur... vb. Ugiincii boyut ve perspektif, 1s1k-gdlge, renk ve ¢izginin

biitiin olanaklar1 6grenmeye ¢alisir. Cocugun begenilerinin de daha gelismis
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oldugu goriilmektedir. Cocuk, cevreye ve kendi calismalarina elestirel tavir
yoneltir. Resimlerinde gerceklik ve diizen kaygisi vardir. Kendine olan giiveni
azalmis ve hata yapma kaygis1 yasamaktadir. Bu yiizden, ¢aligmalar sirasinda sik
stk 6gretmenin onayini almak icin resmini gosterir. Digsaridan gliven aramaktadir.
Cocugun gergegi yansitma becerisi gelistirilebilirse, yaraticiligr da duraksamadan

gelismeye devam eder (Kirisoglu, 2002. akt Inan, 2006).

Resim 25 Perspektif (10 yas erkek)

Onuncu yasta konsantrasyon belirgin artar. Resimlerde profil ¢alismalari
goriiliir. Bu perspektif algilamanin ilk isareti olarak kabul edilebilir. Nitekim,
islevsel soyut silojistik mantigin belirmesinin de artik eli kulagindadir. (Keskin S,
2010: 31). Perspektif ve oranti on birinci yasta goriiliir. Perspektif anlatim ile
beynin biligsel gelismesinin islevsellik kazanmasinin es zamanli olmasi, resim
yeteneginin bilissel fonksiyonlarin paralellik gosterdiginin bir diger isaretidir.
(Keskin S, 2010: 27). Onuncu yastan sonra resimlerde perspektif belirgin islev
kazanir. Cocuk orantili diizenlemeleri igeren gorsel anlatimlar kullanmaya ¢alisir.

Ortalama 11 yaglarinda c¢ocuklar somut islemlerin disina ve soyut islemler
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donemine dogru hareket ederler ve dili somut objelerin olmadig1 yerde 6zellikle
soyut objeler icin, diisiincenin tekerlegi gibi kullanirlar (Charles, 2000, akt
Aydin,2006).

Resim 26 Cizgi Kahramam (10 yas kiz)

Bu donemde c¢izgi kahramanlarmmin ve Kkarikatiirlerin popiiler olmasi
sasirtict degildir. Bir insan resmi yapmasi istendiginde ¢ocuklar ve ergenlik 6ncesi
donemdekiler artik resminin kalitesinden memnun olmak i¢in karikatiir ya da ¢izgi
roman karakterleri yapmay1 tercih edebilirler. Ciinkii karikatiir karakterlerinin
ozellikleri abartili, acayip ya da cirkin olabilir ve insan figiirii ¢izmek i¢in foto
grafik gergekgilik ya da o kadar fazla teknik beceri gerektirmezler. Ancak bu
evredeki bazi ¢ocuklar tekrarlayan imgeleri secerler ya da kopyalamay1 tercih
ederler. Lovenfeld’e gore on iki yas sahte gergekgilik donemidir. Bu dénemde

geng, mantik ¢agina girmis sayilir. Diinya sorunlarini, ¢evresinde yasanan olaylari,
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yasadig1 duygulart somut ya da soyut diisiinceleri rahatlikla aktarabilir. Bunu
kendine has bir ifadeyle resimlerine yansitabilir. Artitk bu donemde nesnelerin
oranlarini, boyutlarni, derinliklerini rahatlikla fark eder ve resimlerinde ifade
edebilir. Cogu yetiskin bu evreye erisemez. Ciinkii bir dnceki evrede gercegi
oldugu gibi cizemedigini diislinerek cesareti kilan ¢ocuk resim yapayi zamanla
terk eder. Ancak 13- 14 yaslarina geldiginde resim yapmaya devam eden
cocuklarin resimlerinde perspektifin tam ve etkin bir sekilde kullanildigi goriiliir.
Resimdeki ayrintilar artar. Renk ve desene daha ¢ok dikkat edilir. Soyut imgeler
yaratmaya baglarlar. Bu nedenle egitim sistemi iginde ilkdgretim ddonemini
kapsayan 04-12 yas donemi resimsel ifadenin gelisimi igin, dolayisiyla bireysel
ifadenin var olmasi i¢in biiyiik 6nem tasir. Cocuk resimleri yargilamalardan uzak,
kabul edilerek gelistirilmelidir. Bu siire¢ zaten g¢ocuklarin dogasinda vardir.
Engellenmemelidir. Sonu¢ olarak, g¢ocuklarin ¢izimleri onlarin psiko-motor
gelisimi, hayal giigleri, hafiza ve algilama kapasiteleriyle yakindan iligkilidir.
Cocuklarin ¢izimleriyle kendi i¢ diinyalarinin kapilarin1 baskalarina araladiklar1 ve
bu c¢izimleri bir dil olarak kullandiklar1 goriilmektedir. Cocuklarin ¢izimleri
incelendiginde baz1 genel asamalarin (mesela, yuvarlak seklinden daha karmasik
sekillere; detaysiz ¢izimlerden detayli ¢izimlere; tek renk kullanimindan ¢ok renk
kullanimina; farkli renklerle farkli duygular1 anlatmadan ayni renkle farkl
duygular1 anlatmaya) oldugu kabul gorse de unutulmamalidir ki bu asamalar her
cocuk i¢in gecerli olmayabilir. Hatta bu asamalar her ¢ocuk tarafindan ayn1 zaman
araliklarinda gecirilmesi gereken mutlak asamalar degillerdir. Arnheim (1974)
cocuklarin degisik asamalardan degisik zamanlarda gegctigini belirtmis ve bazi
cocuklarin bazi asamalar1 atlayip, baz1 asamalar1 da ayn1 zamanda gegirdiklerini
ileri stirmiistiir. Cocuklar bir sonraki asamaya eristiklerinde bir 6nceki asamaya
dair belirgin 6zelliklerin varligin1 devam ettirebilmektedirler. Eger ¢ocuk yeni bir
asamaya gectiginde zorluklarla karsilasirsa daha once gecmis oldugu asamalara

gerileyebilir. (Keskin B, 2006)
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Tablo7. Piaget'nin Bilissel Gelisim Donemleri ve Temel Ozellikleri

Evreler Ortalama Yaslar Temel Ozellikler
Duyusal-Hareket (0-2 yas) - Kendisini nesnelerden ayirt eder.
Donemi - Amagl davraniglar yapmaya
baslar.
- Nesne kalicihigr  kavramim
edinir.
- Dongiisel tepkiler ortaya koyar.
- Taklit ve oyunlar yapar.
Islem Oncesi Dénem | (2-7 yas) - Dili  kullanmayi, nesneleri
* Sembolik islem | (2-4 yas) imgeler ve sozciiklerle belirtmeyi
dénemi (4-7 yas) ogrenir.
*  Sezgisel islem - Nesneleri tek bir 6zellige gore
donemi smiflar.
- Didsilinceler ve konusmalar
benmerkez-lidir.
- Konusmalarda animizm ve
monolog tarzi goriiliir.
- Siralama ve say1 uygunlugunu
kavraya- maz.
Somut Islemsel | (7-14 yas) Nesne ve olaylara iliskin mantikli
Donem olarak diistinebilir.
- Say1 (6 yas), kiitle (7 yas) ve
agirlik
(9 yas) korunumu kavramlarim
edinir.
- Nesneleri farkli o6zelliklerine
gore
siiflar ve onlar bir 6zellige gore
siraya
koyabilir.
- Geriye donebilirlik ve
merkeziyetsizlik gelisir.
Soyut Islemsel | (11 yas ve iistii) Soyut diisiinme gelisir.
Donem - Degiskenleri birlestirip ayirabilir.

- Varsayimsal, gelecege yonelik
ve

ideolojik sorunlarla ilgilenir.

- Ergenlik  ben-merkezciligi
goriiliir

Kaynak: Dembo (1991) ile Atkinson ve dig. (1999). Akt. Kiiciikkaragéz (2011
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Lovenfeld Sanatta Gelisim Evreleri Piaget’nin Kuram ile

Eslestirilmesi

Karalama (2-4yas)
Devinim-duyusal

Sema Oncesi
Tyas

Islem oncesi

4

Sematik (7-9yas

Somut iglem
Gergekligin
dogusu

(9-12yas)
Cete cagi

Bicimsel islemler

Gergekeilik
21)

Ergenlik

(13-

Sema

Denetimli,
denetimsiz
Kimileri
isimlendirilmis
El ve gbz uyumu
Hep ayni ¢izim

Kaba formlar
Diissel oykiiler
Benmerkezci,
yasinda
daha sosyal,
kazanilmis;
yavag ve
diistinme

alt1
dil

somut

Tipik bigcimler
Somut nesneler ve
olaylara
mantiksal
Ornegin
seri yapma, Olciilere
gore

diizenleme,
smiflandirma,
durumu koruma
baskalarinin
goriiglerine inanmak

islem.

Kimi hareketler
goruliir.
Roller(kiz-erkek)
belirlenir.

Giysiler farklilasir.
Cinsiyetlere dikkat
etme.

Sevgi/nefret
resimleri eski
semalar tekrarlanir.
Hareket var

Ug boyutlu bigimler

Soyutlama

Renk

Duygusal istegi

baglh

Sevdikleri renkler

Esyaya bagli renk,

bilinen renkler

Gergekei
Kimi golgelemeler
Karisik renkler

Disavurumcu renk
ile

gercekel
anlayist

renk

Uzam

Her yer

Yiizen sekiller

Taban ¢izgisi
Maskeleme

Karisik
boyutlandirma
boslukta

Cok yonlii taban

cizgisi.

Tlkel goriiniimlii
perspektif sorunu
hala var

Cok yonlii gortis

Tablo 8 Kirisoglu ve Stokrocki, 1997, s. 2.10
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Cocuk Resimlerinin Ozelligi

Cocuk resimlerinin diinyanin her yerinde birgok yoniiyle ortak ozellikleri
vardir. Genellikle 2—-12 yas grubunu kapsayan bu ortak resim ozelliklerinden
diizleme ve saydamlik ozelligi 5-7 yaslar arasinda goriilmektedir. Cocuklarin
resimlerinde en ¢ok ¢6ziim gerektiren sorun; iki boyutlu resim diizleminde {i¢iincii
boyut goriinlimiinii gosterme ¢abalarindan kaynaklanir. Cocuklar bu sorunu

cozerken kendine 6zgii bazi resim 6zelliklerinden faydalanir.

Diizleme Ozelligi

2—12 Yas grubunun ilk evrelerinde cocuklar bilingsiz olarak, resim
yaptigim kagit diizdiir, diiz bir yiizeye herhangi bir nesnenin resmini ancak diiz
olarak yapabilirim diye diisiiniir. En ¢ok 5 ve 7 yaslarinda goriilen ve mekan
kavraminin temelini olusturan bu oOzellikte ¢ocuk, resmini, yaptigi ylizeye
uydurmaya ¢alisir. Burada nesnenin goriildiigu gibi degil, goriilmesi gerektigi gibi
¢izilmesi s6z konusudur. Cocuklarin birden ¢ok bakis agisiyla resim yaptiklari
diisiiniiliirse, boyle bir 6zelligin olmasina da sasmamak gerekir. Hem kusbakisi,
hem de karsidan bakisla resim yapildiginda, ister istemez bu 6zellikte ¢izimlerle
karsilasilir. S6z gelimi bir masa ¢iziminde, masanin iist kismi kusbakisi ¢izilirken,
bacaklar1 karsidan bakis agisiyla ¢izilir. Ya da bir mahalle resminde, evler karsidan
bakis acistyla cizilirken, yollar kusbakisi cizilir (Tiirkdogan, 1981, s.38; Artut,
2004, s.214; Yolcu, 2004, s.145 akt. AYDIN). Diizlemleme resim ozelligi 12
yasina dek goriilebilir. Resimde gorsel uzam yeteneginin artmasiyla bu yastan
once ya da bu yastan itibaren resimde perspektifin hissedilmesiyle diizlemleme
ozelligi kaybolur. Diizleme, bir goriis noktasindan degil de bircok goriis
noktasindan bakiyormuscasina nesnelerin ¢izilmesidir. Bu kimilerine gore farkli
zamanlarda elde edilmis algisal bilgilerin bir resimde kullanilmasidir. Cocuk bu

tiir resimleri ya kendisi resmin etrafinda donerek ya da resmi dondiirerek ¢izer. Bu
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ayni zamanda ¢ocugun kimi zaman her seyi en dogru bicimde gostermek i¢in sarf
ettigi bir ¢abanin sonucudur. Ancak, diizleme yine de c¢ocukta gelismekte olan

mekan kavraminin alt basamagini olusturur.(Kirisoglu,1991, s.91)

Resim 27 Yemekte Aile Resmi (8 yas kiz)

Tamamlama Ozelligi

Ayni yag gruplart i¢inde ¢ocuklar, dogaya distan degil, icten, merkezden
bakar ve gormeye calisirlar. Bir nesneyi ya da olayi, onunla iliskili bir bagka nesne
ya da olaylarla birlikte diigiiniirler. Yani algilar tikel degil tiimeldir. Bildiklerinin
farkinda olduklarin1 gostermek ister ve olusturduklari resme dahil ederler. Daha
cok da bildikleri ve diisiindiikleri gibi ¢izerler. Ornegin insan, hayvan ve agag gibi
cizimlerinde gordiiklerinden ¢ok onunla ilgili bildikleri her seyi resme eklerler. Bir
aga¢ resminde agacin goriinmeyen kokleri, yliz resimlerinde goriinmese de disleri,
profilden c¢izimlerinde diger gozii de eklemeleri gibi. Aslinda saydamlik
ozelligiyle de benzerlik tasimaktadir (Tiirkdogan, 1981, s.39; Yolcu, 2004, s.146
akt. Aydin, 2006).
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Resim 28 Tamamlama Resmi (9 yas erkek)

Resim 29 Yanyana Resimler (7 yas kiz)

Yetigkinler arka arkaya konmus iki nesneyi, ondekini tam arkadakini yarim
ya da goriindiigii kadar yansittigi halde; 7-8 yasin altindaki ¢ocuklar modeldeki
nesneleri ayr1 ayri1 ¢izmektedirler. Yedi yasin altindaki c¢ocuklar “gordiiklerini
degil, bildiklerini” ¢izmekte; ancak 7-8 yasindan sonra bakis agilarna ozgii

cizimler yapabilmektedirler.
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Resim 30 (7 yas kiz)

Saydamhik Ozelligi

Cocugun tamamlama 6zelligindeki gibi gordiigiinii degil bildigini 6zellikle
de ispatlamak istercesine hareket etmesi sonucu resimlerinde saydamlik 6zelligi
ortaya ¢ikar. Diger bir deyisle ¢ocuktaki biitiinliik endisesi ve diislincesinin
resimdeki yansimasidir ve tamamlama Ozelligi ile karigtirilabilinecek kadar
benzerlik tagir. Bu 6zellik belirli yas gruplarinda (5-7) sik¢a goriiliir. Bu, ¢ocugun
gorsel bir gercekgilige ulasamamis olmasiyla da iligkilidir. Cocuk, heniiz
nesnelerin ¢esitli kosullar karsisinda degisik goriiniisler i¢cinde bulunabilecegi
goriisiine ulagamamistir. Gorsel algis1 bunlar1 fark edebilecek durumda degildir bu
sebepten, drnegin bir ev konusunda ¢ocuk evin distan goriintisii ile i¢ini, odalarini,
esya ve insanlarini hep birden gosterir. Saydamlik yas ilerledikce, ¢ocugun algisi
yetkinlestikce azalir. Ama bazen 12— 13 yaslarina dek devam eder (Keskinok,
1968, s.17 akt. Aydm, 2009). Kimi arastirmacilar bu ozellige Oykiilestirme

(narrativite) adin1 verir.
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Resim 31 Anne Karninda Bebek (7 yas kiz)

Boy Hiyerarsisi Ozelligi

Boy hiyerarsisi 6zelliginde de ¢ocugun kendi bildigince hareket etmesi s6z
konusudur. Bu 6zellik, ¢ocuklarin 6nemsedigi, sevdigi ve deger verdigi varliklarin,
digerlerine gore daha biiylik ve resim yiizeyinin merkezi bir yerinde etkin bir

bicimde ele alinmas1 6zelligi olarak tanimlanabilir (Yolcu, 2004, s.146 akt. Aydin,
2006).
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B i

Resim 32 Ailenin Boydan Resmi (5 yas erkek)

Boy hiyerarsisinde nesne ve figiirler arasindaki biiyiikliik farklar1 uzaydaki
goriiniislerine gore degil, ifade edilen seyin onemine gore degisir. Ornegin, Snemli
bir kisi uzakta da olsa dnemsizden daha biiylik gosterir. Luquet’nin de dedigi gibi,
cocuk kendince Onemli olan seyi tanimlayabilmek i¢in onu daha bir abartir.
(Keskinok, 1968, s.18 akt. Aydin,2006). Cocuk kend1 i¢ diinyasina ait degerleri
kagida aktarir. Onun diinyasinda annenin rolii baskinsa anne babanin rolii baskinsa
baba daha biiyiik c¢izilir. Cocuk yapmak zorunda kalip istemeden ¢izdigi figiirleri
kendi diinyasindaki anlamlarina gore belli belirsiz, kiigiik ya da kagidin kosesine
ilistirilmis sekilde gizer. Lowenfeld’e gore bu durum, ¢ocugun 0 nesne ile olan
duygusal iliskisinden kaynaklanir. Bunda belki de 6nem verdigi o pargay1 dnce ve
bliylik ¢izmesinin payr vardir. Arnheim bu parga biitiin oransizlifi ¢ocugun

parcaya dikkat ederken, biitiinle iliskiyi kuramadigi biciminde aciklar.
(Kirigoglu,1991:92)
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1.1.2. Cocuk Resimlerinin incelenmesi Ve Tarihcesi

Cocuk resimleri yaklasik iki ylizyildan fazla arastirmayi i¢ermektedir.
Baslica ii¢ diisiince ¢ocuk resimlerine ilginin sebebini bizlere agiklamaya yardimei
olur. ilki; Sanayilesmeyle ile birlikte cocuklarin bilissel kapasitesinin artirilmasi
istenmesidir. Sanatin el becerilerini gelistirmesi beklentisi ile ucuz ve vasifli i
giici saglanmaya c¢alisilmistir. Cocuk resimlerine ilginin sebebi olan ikinci
yaklasim ise Toplumsal kaygilarla ortaya ¢ikan diisiinceden kaynaklanan ¢ocuk
egitimi lizerine yapilan ¢aligmalardir. 19.Yiizyildan sonra baslayan ve 20. yiizyil
boyunca devam eden psikolojinin sosyal bir bilim olarak akademik ¢er¢evede yeni
bir perspektif gelistirmeye baslamasiyla g¢ocuk resimleri, psikolojik boyutta
incelenir. Bu da cocuk resimlerinin onlarin zihinsel yapilanmasini gosteren
calismalar oldugunun diisiincesidir. Cocuk resimlerinin yorumlanmasindaki baskin
sebep bu diisiinceyle ¢ikis bulur. O donemde ¢ocuk resimleri ¢ocuklar igin estetik
kaygidan uzak goriiliir. Daha sonra Franz Cizek’in c¢alismalariyla c¢ocuk
resimlerinin estetik yap1 olusturduguna kanaat getirilir. Iste bu yaklasim iigiincii
yaklagim olan ¢ocuk resimlerine estetik bakis acisini olusturur. Cocuk resimlerine
olan ilginin baglamasi Jean-Jacques Rousseau’nun ¢ocuklara ve onlarin egitimine
yonelik diisiincelerinde odaklanir(1761). Roussea cocuklar ile ilgili ¢alismalarin
toplum acisindan O6nemli oldugunu vurgular. Rousseau ¢ocugun sanat egitimi
konusunda su yorumda bulunur: “Ogretilecek biitiin sanatlar, cocuklarm uzuvlarini
daha 1yi kullanmalarin1 saglamak amaciyla olmalidir. Mesela resim sanatini
Ogrenirken gozlerini ve ellerini 1yi kullanmaya alistirilmalidir ve kendisine taklit
etmek icin bir dgretmenin yaptigi resimler degil dogrudan tabiatin kendisi 6rnek

olmalidir.”*

Cocuk resimleri ve anlatimlar iistline yapilan ilk calismalar, farkli yaslarda
cocuklarin yaptiklarint gézlemlemeye odaklanmistir. Cocuk resimleri, sanatsal
yagamin evrelerini tarif eden ve cocugun egitimi i¢in bu bulgunun Onemini

vurgulayan bir makale yazan Cooke’un (1885) ilk calismalarinin konusuydu.

51



Ricci’de italyan ¢ocuklarmin resimlerini yayinladi ki bunlar muhtemelen ilk ¢ocuk

resimleri koleksiyonuydu. (Malchiodi, 2005)
* Dr . Kiiken, akt.Birsoy, 2007
Belkide cocuk sanatinin bugiinkii anlayisinin  baslangicinda  Italyan

profesor Corrado Ricci bulunmaktadir. Ricci “L’Arte Dei Bambini” yayimni ile

okullardan toplanan ¢izim ve kil ¢alismalarini yayinladi(1887). (resim 35)

Resim 33 Resim34

Ricci’nin kitabindan o yillara ait bir 6rnek

Ricci ¢ocuklarin resimlerinde bulunan kaba ve yanlis yapilarin israrla
devam ettigini gozlemleyerek, zekd eksikligi belirtilerini bu ¢izimlerin
yansitabilecegini  sOyledi.(resim 36) beklide c¢ocuklarin yanliglart kendi
mantiklarma gore dogruydu. Kerschensteiner (1905) Almanya’daki okul
cocuklariin binlerce resmi {lizerinde yaptig1 inceleme sonunda ¢ocuklarin yaglarini
da gbéz Oniinde bulundurarak ii¢ temel kategoriye ulagsmistir. Bunlar: sematik
resim, gorsel gorlinlise gore cizilen resim ve li¢ boyutlu mekani temsil eden
resimlerdir. (Yavuzer,1992). Daha sonra Rouma (1913) ¢ocuklarinin resimlerinde
insan figlirliniin birbirinden farkli on evreden olustugunu fark etmistir. Beklide

cocuk resimlerindeki bu ilk siniflamalarin en 6nemlisi Luquet’e (1913,1927) aittir.
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Luquet’nin bes gelisim evresinden olusan siniflandirmasi, birlestirici bir kurami
icermesi ve Piaget’in daha sonraki ¢aligmalarini etkilemesi nedeniyle énemlidir.
Luquet, ¢ocuk resimlerinin (Piaget’in deyimiyle zihinsel imge ad1 verilen) bir i¢
modele dayandigini varsayiyordu. Bununla birlikte gerek Luquet gerekse daha
sonra Piaget, cocuk resimlerinin esas itibariyle gercekcilik niyetiyle ¢izildigi savini
siirdiiler. Luquet’nin 6nerdigi resim gelisim evrelerinin siralanisi, hem diizenleme
ve grafik becerilerdeki gelisme evrelerini hem de g¢ocugun gerceklikle ilgili
niyetlerindeki gelisme evrelerini dikkate aliyordu. (Yavuzer,1992). Cocuklardaki
cizgisel gelisim bilissel gelisime paralel izlenir. Cocuklardaki gelisim onlarin
yaptig1 resimlerle izlenebilir. Ayrica resimler zeka yasina iliskin ayrintilar1 da

barindirir.

Goodenough, resim yapmanin belli yonlerinin ¢ocugun zeka yasiyla
ortiistiigiic. ve dolayisiyla zeka Olglisii olarak kullanilabilecegi varsayimina
dayanarak Bir insan ¢iz (DAM) testini gelistirdi. (Malciodi,2005). 1926’da resimle
zeka Ol¢limii adli kitabin1 yaymnladi. Bu calisma ve bunu izleyen Harris’in
calismalar1 da geleneksel yaklasimin disinda, ¢ocuk resmini zihinsel geligimi
degerlendirmek iizere kullanmayi hedefliyordu. (Yavuzer, 1992). Goodenough ve
Harris'in ~ yaklasgimi  zeka  Ol¢limlerinde  resimlerin  kullanilmast  ve
degerlendirilmesi ile ilgilidir. Modern psikolojinin atalar1 Freud ve Jung her ikisi
de sanat, semboller ve kisilikler arasindaki baglantilarla ilgilendiler. Freud
imgelerin unutulmus ya da bastirilmis anilar1 temsil ettigini ve bu sembollerin
rilyalar veya resimle anlatimlar aracilifiyla ortaya c¢ikabilecegini gozlemledi.
Freud evrensel insan ¢atigmalarinin ve nevrozun, ressamlari sanatsal yaraticiliga
yonlendirdigine inaniyordu. Bu gozlem, resimle anlatimin insan ruhunun ig
diinyasin1 anlamaya giden bir yol oldugu inanigim1 6nce uyandirdi ve sonra da

dogruladi. (Malchiodi,2005,s25).

Freud'la birlikte sanat ve sembollerle c¢alisan bir diger arastirmaci
Jung'dur. Freud nevrozlarin ve igsel ¢atismanin sanat eserlerini ortaya ¢ikardigini

savunur. Jung da semboller yaratan hayal giiciiniin benligi gelistirmesinden
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bahseder. Ona gore riiyalarda var olan sembollerin kisinin sagaltimini saglayan
onemi vardir. Cocuklarin insan figiirii resimlerinin zekayr degerlendirmede
kullanan Burt (1921), Goodenough (1926) ve Harris’in (1963) yami sira diger
teorisyen ve arastirmacilar (Koppitz, 1968; Machover, 1949; Hammer,1958)
cocuklarin resimlerine gelismenin ve kisilik 6zelliklerinin belirleyicisi olarak

bakmaya basladilar.

Franz Cizek (1920) c¢ocuk resimlerini estetik boyutta inceledi. ABD’deki
calismalarinda c¢ocuk resimlerindeki Ozgiir anlatima verdigi Onem sanat
egitmenlerinin dikkatini ¢ekti. Cocuklarin yaraticiliklarini gelistirmek igin 0zgiir
kilinmalart gerektigine, yetigkinlerin etkisinden uzak tutulmasi gerektiginin

onemine dikkati ¢ekti. 1897 yilinda ¢ocuklar i¢in bir sanat okulu agti.

Kellog ve Lowenfeld cocuklarin resimlerindeki estetik gelisimleri
incelediler. Kellog diinyadaki farkl kiiltiirlerde yasayan 30.000 den fazla cocugun
resimlerini kategorize ederek bir atlas ve anahtar yaratirken Lowenfeld, ¢ocuklarin
psikolojik egilimlerini incelemistir (Unal, akt. Diilger, 2008) Lowenfeld,
giinlimiizde halen gecerliligi devam eden incelemeleri iceren, ¢ocuklarin sanatsal
anlatimlarinda onlar1 dogal gelisme evrelerine gore yonlendirmede Ogretmenler
icin uygun metotlar konusunun islendigi “Yaratict ve Zihinsel Gelisme” Creative
and Mental Growth (1947) kitabim1 yazmistir. Lowenfeld’e gore cocuklarin
resimde fark edilen biiylimesi, diisiincelerinin diizenlenmesi ve biligsel
yeteneklerin gelismesine benzer. Bu baglamda resimle anlatimlar motor beceriler,
algilama, dil, sembol olusumu, duyusal farkindalik, uzamsal oryantasyon gibi
cesitli alanlarda ortaya ¢ikan yeteneklerinin gostergesidir. Lowenfeld fikirlerini
Burt ve digerlerinin ilk ¢calismalarinin coguna dayandirarak sanatasal gelisimin alt1
evresini tanimladi. (Malchiodi, 2005 :103). Gardner (1980) ve Winner (1982)
Lowenfeld’in resim yapma ve ¢ocuk gelisimi alanindaki caligmalarina devam
ettiler. Her ikisi de c¢ocuklarin yaptig1 resimlerin onlarin biligsel yetenegi

gelisimiyle baglantisini1 vurguladilar.
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Arnheim bir psikolog olarak, resimle anlatima farkli bir a¢idan bakar ve
1940 ve 50’lerde yaygin olan, psikoanalitik etkilerin desteklendigi bir inanis olan
cocuklarin resimlerinin sadece zekalariin gostergesi oldugu ve yapanin duygusal
celigkilerini ortaya koydugu fikrinden ayrilir. (Malchiodi, 2005: 35). Arnheim’e
gore cocuk resimlerindeki gelisme bir algisal olgudur. Bu gelisme algisal
ayrimsama siireci i¢inde gerceklesir. Cocuk resimleri gergek bir yaratmadir. Cocuk
gordiigli nesnenin yapisal bir es degerini resimlerinde yaratir. Arnheim, ¢ocugun
cizgisiyle algis1 arasinda baglantiyr kurarken bu islemin ussal yam ile birlikte

gelisimsel yanini da vurgular. ( Kirisoglu, akt, Metin, 2009).

Cocuklarin resimle anlatimlarmin terapotik miidahalede kullanilmasina
yonelik egilim resim terapisi alanimnin dogusunu tetikler. Yirminci ylizyilin
baslarinda psikoloji ve egitime olan ilgi, 1940 ve 50’lerin sonlarinda resim
terapisinin gelisimini etkiler. Resim terapisinin odagi sadece ¢ocuklarin anlatimci
calismalarini1 ¢6zmek degil resim yapma siirecini de s6z konusu terapdtik etkinin
icine almaktir. Resim terapisinin bir meslek olarak ortaya c¢ikmasi 1940’larda
Margaret Naumburg sayesinde olmustur. (Malchiodi, 2005: 36). Psikoanalize
duydugu ilgi ve Walden’da ¢ocuklara resim 6gretmesi sonucunda Naumburg,
resmi sembolik bir konusma bi¢imi olarak gormeye bagladi ve serbest resimle
anlatimin psikoterapotik tedavi i¢in faydali oldugu sonucuna vardi.(Naumburg,
akt, Malchiodi, 2005 :36) Naumburg’dan birka¢ yil sonra ressam, egitimci ve
resim terapisinde oncii olan Edith Kramer, ¢ocuklarla resim yapmanin aslinda var
olan bir bagka bilesenine igaret etti. Kramer (1993) resim terapisindeki iyilestirici
potansiyelin yaratici ¢aligmay1 harekete geciren psikolojik siireclerde yattigina

inantyordu. (Malchiodi, 2005 :37)

Ingiltere’de, gocuk doktoru Donald Winnicot (1971) ¢ocugun resminin
terapist ve ¢ocuk arasinda bir iletisim araci olarak kullanilabilmesi fikrini inceledi.
(Malchiodi, 2005 s38) Winnicot “resim tamamlama oyunu” adini verdigi bir
teknik gelistirdi. Kagida ¢izdigi c¢izgiye cocugun yeni bir ¢izgi eklemesini

bekleyerek olusturdugu cocugun kisisel metaforlarin1 yansittigi bir iletisim

55



katalizorii olarak resmi kullandi. Sanat terapisti psikolog Rubin (1984) cocuklarla
yaptig1 calismalarina sanat terapisini, yaratict oyunu ve resim egitimini katmaistir.
Resim yoluyla ¢ocuklari anlamada Rubin’in felsefesi hem sanatsal ifadeler yoluyla
cocuklarin dogustan var olan yeteneklerinin gelismesinin hem de terapistlerin bu
islemi nasil kolaylastiracaklarinin altini ¢izer. (Malchiodi, 2005 :39) Levick (1983)
sanatsal gelisimin belli evrelere sabitlenmesi; Allan (1988) Jungcu yaklagim ve
sembolik iletisim; Cohen & Phelps (1985) ve Malchiodi (1990) siddet ve istismar
travmasinin etkisi; Anderson (1992) ve Henley (1992) c¢ocuklarin resimle
anlatimlarinda 6zel gereksinim ve Oziirli durumlariyla gelisimsel agidan
incelenmesiyle ilgili konularda yaptiklari g¢alismalar da resim egitimi, resim

terapisi ve psikoterapi felsefesini kullandilar.

Silver(1996)dnce sagir cocuklarla, sonra 6grenme oziirlii felgli yetiskinlerle
calismalar yapti. Cocuklarla yaptig1 c¢aligmalarla onlarin biligsel gelisiminin
izlenebilecegi Silver Resim Testini ve Bir Hikaye Ciz testini gelistirdi. Resim
terapisi alanindaki arastirmacilar, son zamanlarda yansitmaci resimlerde olan belli
maddeler, elemanlar veya disarida birakmalar yerine resim yapma slireci ve
malzemenin etkileri gibi yapisal nitelikler araciligiyla resimleri anlama yollarimni
aragtirtyorlar. Ornegin Gantt ve Tabone (1998) tek tek ozelliklere odaklanma
yerine resimle anlatimin yapisini goz Oniine alan bir degerlendirme araci
gelistirdiler. Benzer sekilde Cohen ve Cox’da (1995) yapisal ozellikler, siire¢ ve
icerik yoluyla resimle anlatimlari anlamak ic¢in biitiinlestirici bir yaklagim
gelistirdiler. Resimle anlatimin niteliklerine bakan bu yontemler yetiskinlerin
resimle anlatimlarina odaklanmasina ragmen her iki yaklasimda da c¢ocuklarin
resimlerine ve diger yaratici ¢alismalarina yeni bir bakis i¢in timit vermektedir ve

cocuklarin resimlerinin nasil anlasildigina etki edebilir. (Malchiodi, 2005: 42)

1.1.3. Cocuk Resimlerine iliskin Yaklasim ve Goriisler

Cocuk resimlerini inceleyen c¢alismalarin tarihgesini incelerken {i¢

yaklasimdan so6z edildi. Bu yaklasimlar da cocuklarin biligsel kapasitesinin
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gelistirilmesi icin yapilan c¢alismalar, c¢ocuk resimlerinin ruhbilimsel agidan
incelenmesini igeren c¢alismalar, ¢ocuk resimlerine estetik ve sanatsal agidan
inceleyen calismalar tarihsel gelisim g¢erc¢evesinde incelendi. Cocuk resimlerine
yaklasimlar1 incelerken ayni konu basliklar1 altinda ele almak ve yorumlamak

yerinde olacaktir.

a. Gelisimsel Yaklasim

Gelisimsel yaklasim, ¢ocugun neden ¢izdigi sorusuna, oyun kavramini
kullanarak cevap vermeye ¢alisir. Bu yaklasim ¢ocuk resimlerini biligsel gelisim,
zeka ve gorsel algi vasitasiyla agiklar. Cocuk resimlerini ¢ocugun fizyolojik
gelisim asamalarina kosut olarak smiflandirilip incelenebilecegini ileri siiren bu
goriiste konu lizerinde ¢alismis en onemli arastirmacilar Kerschensteiner, Rouma,

Burt, Luquet, Piaget ve Arnhaim'dir. (Bostanci, 2006)

Cocuk resimlerinin incelenmesinde tarihsel siirecte gelisimsel yaklagim
degerlendirildiginde Rousseau'nun izlenim ve calismalariyla baglamak gerekir.
Rousseau; Cocugun sanat egitiminde ya da oyun sirasinda yanlis
yonlendirilmemesi gerektigini sdyler. Kopya edebilecegi veya onun bilingaltini
etkileyecek ve sinirlayacak Ornekler gosterilmemesini Onerir. Bu sayede c¢ocuk
zihinsel ve algisal yeteneklerinin disina ¢ikmaya ¢alismayacak ve

zorlanmayacaktir.” (Birsoy, 2007)

Corrado Ricci, Rousseau'nun tam tersine orneklendirmenin g¢ocugun
cizgisel gelisimini etkilemedigini savunur. Ona gore ¢ocuk gordiigiinii degil
bildigini ¢izer. Bu donemde cocuk resimlerinin 6grenmeyle ilgili olmadigi,
gelismenin dogal siirecini igerdigi diisiiniiliir. Bu nedenle ¢ocuk resimlerinin her
tirlii etkilenmeden uzak tutulmasi beklenir. Boylelikle cocuk dogal gelisimini

tamamlar. (Kirigsoglu, 1991)
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Cocuk resimlerine ilk yillardaki bu romantik yaklagim giderek yerini
gbzlem ve incelemeye dayanan goriislere birakir. (Kirisoglu, 1991). Dewey’e gore
cocuk resimleri ¢ocugun c¢ok yonlii gelisimini gosteren bir belge 6zelligindedir.
Ayrica zihinsel gelisimi de gosterir. Cocugun gelisim siireci i¢inde gorme,
algilama, diisiinme ve gevresiyle tanigsma siirecinde oyun ve sanatsal etkinliklere
kars1 dayanilmaz bir diirti, i¢glidiisel, dinamik bir istek vardir. Bu istek, ¢ocukta
hayal kurma-imgesel beceri, konusma, yiirlime becerisi ile birlikte veya daha dnce
de ortaya c¢ikabilir. Ancak, ¢cocugun ¢izme, boyama, yirtma, insa etme gibi bazi
aktiviteleri gergeklestirebilmesi de kuskusuz belirli bir kas olgunlugunu

gerektirir.(Artut, 2004)

Cocuk biligsel gelisimine paralel kas kuvveti ve el koordinasyonu
becerisine sahiptir. Bu ¢ocugun hazir bulunusluk durumunu belirler. Egitim igin
gerekli olan yas standartinin olusturulmasi bu sebeptendir. Cocuk resimleri onlarin
zeka gelisimleri ve kavram kuramlariyla ilgilidir. Belirli nesne guruplari iginde
ayriliklarini, karakteristiklerini gosterebilirse ve bunu resimlerinde gosterirse, bu o
nesneye ait, ne diizeyde bir kavram elde ettiginin de gostergesi sayilir. Bu
baglamda cocuk resimleri, ¢cocugun zeka diizeyini de belirlemis olur. Cocuk
resimlerini agiklamada anahtar sozciik olarak kullandigimiz ‘yaraticilik’, ‘6zgiir
deneyim’, ¢ kendini anlatma’ terimleri ortaya ¢ikmistir. Cocuk resimleri yaratici,
estetik, zihinsel, toplumsal, bedensel tiim gelisimlerin itici giicii ayn1 zamanda
gostergesi  olmustur. Cocuk c¢evreyle olan biitiin iliskilerini, yasantisini
resimlerinde anlatir. Kendi kendini anlatma icerden disartya dogru gelisen,
disaridan etki olmadan gelistiginde ise yaraticiligin ¢ocuk i¢in en 6zgilin 6rnegini

veren bir olgudur. (Geng,1990:62)

Gelisimci yaklagimi benimseyen bir diger isim Cyrill Burt'a gore, ¢izim bir
cesit bireysel disa vurum; dilin yetersiz oldugunda ise yarayan bir eylem olmasinin
Otesinde cocugun kurgulama giiclinii gelistiren bir etkinliktir. Cocuk resim
yaptiginda duygusal, algisal, zihinsel boyutta islem yapar. Boylece yaptigi

calismalar onun zihinsel gelisimine firsat verir. Soyut diisiinebilir, kavramsal
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yargilart olur. Cocuk resimleri ¢ocuklarin zeka diizeylerini belirlemede bir

Olctdiir.

Sonug olarak, ¢ocuklarin ¢izimleri onlarin psiko-motor gelisimi, hayal
giicleri, hafiza ve algilama kapasiteleriyle yakindan iligkilidir (Toomela, 2002, akt,
Keskin,B, 2006). Cocuklarin c¢izimleriyle kendi i¢ diinyalarinin kapilarini
baskalarina araladiklar1 ve bu ¢izimleri bir dil olarak kullandiklar1 goriilmektedir.
Cocuklarin ¢izimleri incelendiginde bazi genel asamalarin (mesela, yuvarlak
seklinden daha karmasik sekillere; detaysiz ¢izimlerden detayli ¢izimlere; tek renk
kullanimindan ¢ok renk kullanimina; farkli renklerle farkli duygulari anlatmadan
ayni renkle farkli duygular1 anlatmaya) oldugu kabul gorse de unutulmamalidir ki
bu asamalar her cocuk i¢in gecerli olmayabilir. Hatta bu asamalar her ¢ocuk
tarafindan ayn1 zaman araliklarinda gecirilmesi gereken mutlak asamalar
degillerdir. Arnheim (1974) ¢ocuklarin degisik asamalardan degisik zamanlarda
gectigini belirtmis ve bazi ¢cocuklarin bazi asamalari atlayip, bazi asamalar1 da ayni
zamanda gecirdiklerini ileri siirmiistiir. Cocuklar bir sonraki asamaya eristiklerinde
bir dnceki asamaya dair belirgin 6zelliklerin varligin1 devam ettirebilmektedirler.

Eger cocuk yeni bir asamaya gectiginde zorluklarla karsilasirsa daha dnce gegmis

oldugu asamalara gerileyebilir.(Keskin, B, 2006)

b. Ruhbilimsel Yaklasim

Arnheim (1992), sanatin islevi konusunda su goézlemde bulunmustur: “
sanat, sikintili donemlerde, insanin varolus kosullarin1 anlama araci olarak ve bu
kosullarin korkutucu yonleriyle bas etmeye, (ve) dis gergekligin bas edilemeyen
karigikligindan kagip siginacak bir anlamli diizenin yaratilmasina yardimci

olur.”(Malchiodi, 2005)

Bu yoniiyle resimler ve sanatsal calismalar kisinin kendisini anlamasi
yolunda agilan bir penceredir. Kisi sanatsal anlamlandirmalar yoluyla var olan

sorununu konusanbilir hale gelir. Sanat, sorunu tanimlama ve sorun ile bas
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edebilme siirecinde kisiye klavuzluk eder. Psikolojide resim; derinlik, kurgu, renk
gibi sanatsal agilardan uzak, salt ruhsal gelisim, ruhsal problemler acisindan ilk
kez 1890'da Binet tarafindan ele alinmistir. "Resimlerin Tefsiri" adli yayinla
resmin psikolojik yani ele alinmistir. Alfred Binet'ten sonra bir¢ok resmin ama en
cokta c¢ocuk resimlerinin psikolojik agidan psikologlar tarafindan ele alindigi

goriilmiistiir.(Arici, 2006)

Cocuk resimlerinde ruhbilimsel yaklasim sanatin sonucundan &te siireci ile
ilgilenir. Etkinlik siirecinde ¢ocugun i¢ dunyasina yolculugu konu alinir. Resim
etkinligine klinik agidan bakildiginda, kisiligin degerlendirilmesinde ya da ruhsal
bozukluklarin taninmasinda yararli bir ara¢ oldugu goriilir. Cocugu tanimaya
calisan hekim, bu yalin anlatim aracini, gocugun i¢ diinyasini yansitan bir teknik
olarak degerlendirmektedir. Ciinkii resim; ¢ocuk i¢in yapilmasi hem kolay, hem de
oyun olarak algilanan bir faaliyet oldugundan c¢ocuk ile ilgili bilginin tim

dogalligiyla Oltaya koymasina firsat verir. (Yavuzer, 1992)

Cocuk resim yaparken aslinda oyun oynar. Fakat bu oyun sirasinda
duygular1 gergektir ve spontandir. Resim yoluyla bilingdist yansitilabilir, hatta
cocuk bu yontemle sorunlarini ¢alisabilir. Bu nedenle resim psikolojide 6nemli bir
arastirma alanidir. Cocuk resimleriyle sadece diisiince igerigini, yasantisini, SOSyo

kiiltiirel hikayesini yansitmaz. Duygular1 konusmak i¢in de resim en etkili aragtir.

Resim 35 siddet ve mutsuzluk resmi (8 yas kiz)
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Ister gorsel materyal olarak iizerinde konusulsun, isterse yaratim siireci
icinde bulunulsun. Ruhbilimsel yaklagim klinik yansitmaci yaklagimlar (Projektif
yaklasim) ve simgesel yaklasim olmak iizere iki alanda incelenebilir. Cocuk
resmini kliniksel yansitmaci yaklasimlarla agiklayan kuramlarin temelinde,
Sigmund Freud tarafindan One siiriilen psiko-analitik kuram gelir. Freud’un
kuramina gore, ¢gocugun resim ¢aligmasi bilingaltinda yatan istek ve korkulardan
biiyiikk Ol¢iide etkilenmektedir ama bu arzularin anlatimi, sembolik veya gizli
olabilir. Hammer, evdeki siirtiismelerden ve tartismalardan yipranmis ¢ok kiigiik
bir kizin resmini O0rnek olarak gosterir. Bu sikintilarini, evlerinin bacasindan
yiikselen kalin duman tabakasiyla yansitmaya ¢alismistir. Bu olayda resim, kizin
evini bir kargasa ve huzursuzluk ortami olarak gordiigiinii yansitmaktadir.
Duygularin bu sekilde yansitilmasi duygu diizeninin 6lgiilmesi i¢in ¢ocuk resminin
kullanilabilecegi diislincesini yaratmistir. Psiko-analitik kuramin resme bakis
acilarindan biri de, bilingaltinda yatan istek ve duygularin resimde gizli bigimde de
olsa anlatildig1i, resmin tehlikeli olabilecek ve bastirilmis duygularin disar
dokiilebilecegi bir gorevi gormesidir. Bu sekilde resmi yapan kisinin bir katarsis
(armma) yasayacagimi savunur. Bu ayn1i zamanda, sanat yoluyla tedavinin

mantiksal temeliyle aynidir (Yavuzer, 1992).

Psikolojide projeksiyon yontemi ilk kez Freud tarafindan tanimlanir.
Projektif testler bireyin duygularini resim yoluyla projekte etmesidir. Birey resim
yaparken biling altinda var olan duygu ve diisiincelerini yansitarak biling dis1 bir
savunma mekanizmasi olusturur. Ruhsal uyum ve kisiligin degerlendirilmesinde
resimlerin kullanilmasi, klinik psikiyatride projektif yontemlerin daha genis bir
sekilde kullanilmasini saglamistir (Yavuzer, 2003a:27). Projektif yontemlerle
(Rorschach miirekkep lekesi testleri gibi) resimlerin kisilik degerlendirilmesinde
kullanilmast sezgisel ve 6znel izlenimlere dayandigindan, resimlerle duygularin
disa vurulmasimin degerlendirilmesinde tutarli ve bir sistemin ortaya ¢ikmasi ¢cok
yavas gelismistir. Freud’un kuraminda yansitma, bir savunma mekanizmasidir.
Net bir anlami olmayan uyariciy1r anlamlandirirken kisi kendini anlatmaktadir.

Kisiligin 6l¢iimii ile yansitma arasinda iliski kuran TAT testini gelistiren Murray
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olmustur. Murray, projektif test terimini kullanmistir. Bu tekniklerin 6nemini,
niteliklerini ve kisiligi biitiinciil bir yaklasimla incelenmesi gerektigini vurgulayan
Frank, projektif yaklagimlara, projektif teknikler admi vermistir (Ozgiiven,
Akt.Inan, 2006)

Freud'a gore sanat eserleri onlar1 yapanlarin kisiligini yansitir. Cocuk
Resimlerinde sembolik yaklasim onlarin resimleri iizerindeki isaretlerin
incelenmesidir. Cocuk bazi ¢izimlerde objenin kendisi degil, sembolik ve daha ¢ok
da 0 nesneyi tanmimlandirir. Resim, nesnelerin simgelenmesinden ¢ok bagka
diisiincelerin  ve duygularin agiklanis seklidir. Resim yalnizca yapisal tipi,
karakteri degil gecmisteki ya da simdiki yasanmis 6geleri igeren tam bir kisiligin
yansimasidir. Bir resmin analizi mekanin kullanilis bi¢iminde ¢izilen bir objede
goriiniir. Iceriginden baska bir anlam arastirmak, kisiligin derinliklerini anlatan

sembolleri ortaya ¢ikarmak demektir.( Yavuzer, 1992)

Resim 36 (5 yas kiz)
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Piaget; “Resim yapmak c¢ocuk icin simgesel bir oyundur. Cocugun bu
oyunda ortaya koydugu sey onun duygusal ve dislinsel yasamiyla ilgili
imgeleridir. Cocugun uyum saglamasi gereken toplumsal, nesnel gergekler diinyasi
ile ¢eliskileri, istekleri, seving ve tedirginlikleriyle bir i¢ diinyas: vardir. Birinciyi
ortak anlatim araci olan dil ile anlatabilen ¢ocuk ikinciyi bu dil ile anlatmayabilir.
Bu nedenle ¢ocugun ¢ocuk sanati olarak adlandirilan -ki kesinlikle sanat degildir-
bu ilk kendiliginden simgesel anlatimlar1 ¢evreyi toplumu kisaca nesnel gergekleri,
benimseme ile "ego” nun disavurumunun bir bileskesinden bagka bir sey degildir”
der. (Piaget,1953 akt Kirisoglu, 1991). Oyleyse bu yaklasima gore ¢ocuk resimleri
estetik degerlerinden 6te i¢ dlinyayr tanimlar ve anlatir degerleri barindirir. Bu
nedenle 04-12 yas arasi resim egitiminde c¢ocuk i¢sel anlatim agisindan
desteklenmelidir. Estetik kaygi ¢ocuk resimlerindeki gizli ruhu ve anlatimi yok
eder. Cocuk resimlerini inceleyen caligmalarin yanitin1 aradigi sorulardan biride
¢ocugun niye resmettigidir. Goodman ve Sully gibi bazi arastirmacilar, ¢gocugun
cizimlerinde objenin kendisini degil sembolik yansitmasini resmetmekte oldugunu
ileri stirmiislerdir. Cocuk yan yana ¢izdigi iki dairenin birini “bas” digerini “viicut”
diye tanimlarken aslinda birbirine benzeyen bu sekillere iki ayr1 anlam
yiiklemektedir. Ayni sekilde, Arnheim’a gore c¢izim nesnelerin goriintiisiinii
aktarmak degil, gorsel ve duyusal deneyimleri birlikte ifade eden bir sembol
tiretmek demektir. Kellogg, Selfe ve Gardner gibi aragtirmacilarda birbirine benzer
savlar ileri siirerek, ¢izimin amacini ve gorsel, duygusal deyimlerin ¢ocugu tatmin
edecek bir bigimde sembolize edilmesi oldugunu vurgulamiglardir. (Yavuzer,
1992: 30). Bu nedenle ¢ocuk resimleriyle benligindeki, yasantisindaki anlatimlari
canlandirir. Kendisine agiklayamasada nedensiz ¢izgileriyle bile i¢ diinyasinin
onarimui i¢in bir sebep gizlidir. Lowenfeld a gore resim yapmanin en énemli sebebi
kendini sanatla ifade etmenin sagladigi tatmindir. “Bilingalti, cinsel doyum,
saldirganlik ve yikicilik gibi giidiilerin kaynagidir. Bilingaltinda yatan duygular,
resimlerde gizlenmis bir bigcimde de olsa ifade edilir. Oyleyse resim tehlikeli
olabilecek ve bastirilmis olarak tanimlanabilecek duygularin disa vurulabildigi bir

givenlik siibabi  gorevi yapar. Resim sayesinde bastirilan duygularin
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aritilabilecegini ileri siiren bu diisiince, sanat yolu ile tedavinin ardinda yatan

mantiksal temeli olusturmaktadir” (Yavuzer, 1992: 26-27).

C. Sanatsal Yaklasimlar

Cocuk resmini sanatin, saf ve yalin kdkeni olarak ele alan yaklagim, cocuk
resimleri ile bazi modern sanatgilarin resimlerini es degerde gormeye kadar
gidiyordu. Onceleri ¢ocuk resimleri yetiskinlerin  standardina  gore
degerlendirilirken, sonralar1 ise biiyiiklerin resimleri ¢ocuklarin standardi temel
almarak degerlendirilmeye baslandi. Hatta Picasso, Klee ve Debuffet’in
Resimlerindeki ¢ocuksu simgelerin bu benzetme iginde ele alindig bile olmustur.
Fakat Klee bu yargilar1 kabul etmeyerek kendi yaratilarinin kaynagi ile gocuk

resimlerinin kaynagini ayri kategorilerde gormiistiir. (Kirisoglu, 1991:64)

Sanatsal yaklasim ¢ocuk resimlerini estetik boyutta degerlendirir.
Cocuklarin i¢ diinyalarina ait duygular simgeler yoluyla aktarilir. Bu yaklagimda
simgeler sanatsal deger kazanir. Cocuk resimlerini sanatsal bir yaklasimla ele alan
bu arastirmalarin en belirgin ortak goriisii cocugun duygusal, algisal ve entelektiiel
deneyimlerini gizdiklerine yansitmakta olduguna isaret etmesidir. Hem Lowenfeld
hem de Arnheim ve Kellogg bir yandan erigkin sanatgi ile ¢ocuk arasindaki ayrima
dikkat ¢ekmekte, bir yanda da sanatc¢iyr sanat¢it yapan diisiinsel, duygusal ve
algisal siirecinin ¢ocukta da var oldugunu vurgulamaktadir. Cocugun yaratilari
sanat olarak ele alinabilmisse de yetiskinlerin sanatindan bagimsiz oldugu agikca
ortaya konmustur. Ornegin: Herbert Read, bu konuda baslica ayrimim bir olgunluk
farkindan ileri geldigini 6ne siirmektedir. Ona gore bir bagka fark ise, kassal gii¢
ile siirecler arasindaki baglant1 ve isbirligi ag¢isindan kendini gosterir. Bunu teknik
beceri ya da teknik ustalik olarak tanimlamak olasidir. Kiigiik ¢ocuk i¢in dnemli
olan giizellik ve cirkinlik degildir. Onun diinyasinda estetik kaygidan ¢ok tiiketilen
caba ve edinilen zevk Onemlidir. Her ne kadar yaratma davranist bakimindan
sanat¢iya benziyorsa da ondan diislince ve teknik acidan tamamen ayrilmakta

oldugu unutulmamalidir” (San, 1977:137). Cocuk resim yaparken kendi i¢ diinyasi
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icinde estetik kaygidan uzak calisir. Onun spontan ve sade anlatimi sanatci
yaratilarindan farklidir. Cocuk resimlerindeki bu kendiliginden izlenen gelisim
kisilik ve algisal gelisimi de pesinde getirir. Bu gorlise gore, sanat; kisinin
psikolojik gelismesinin bir {irliniidiir ve sanatsal gelismenin 0zl de algisal
gelismedir. Bu gelismenin usda olusan duragan boyutu ile yapit lizerinde biitiinden
ayrintiya, yalindan karmasiga dogru gelisen dinamik boyutu sanatsal gelismenin
yapisal ana ¢izgisini olusturur. Bu sliregte kagit lizerinde elde edilen her degisim,
bir baska degisimi gerektirir. Uriin boylece degise degise, en iist asamasinda
biitiinliige ulasir. Zamana, yere, yasa bagli olmaksizin gelisen bu sanatsal bilis
stirecinin yapisal karakteristigi ¢ocukta da, yetiskin sanat¢ida da, siradan insanda
da aynidir. Buna gore ¢ocuk resmi ile sanatcilarin yapitlar1 arasindaki benzerlik,

gelisimsel anlamda degil, sanatin olusum siireciyle ilgilidir.

Cocuk resimlerine romantik yaklagim, sanatin kdkenini arama, sanatin
degisme siirecine 151k tutma ve yapisal benzerlik diye incelenirken ¢ocuk resimleri
sanat katina ulasir (Kirisoglu, 1992). Resimlerin estetik boyutuna ilgiyi vurgulayan
bir bagka goriis de cizek tarafindan vurgulanir. Avusturya’li sanatgir egitimci
Cizek, cocuk resimlerindeki anlatimcili§in sanat egitimindeki 6nemi konusuyla
ilgili gdzlemlerini yansitir. Ona gore ¢ocuklarin resimleri yetiskinlerin resimlerinin
ilkel modeli degildir. Cocuk resimleri ayr1 birer sanattir Cizek, ¢ocuk resimleri
icten oldugunda, nitelikli bir biitiin olusturdugunda, ¢ocugun yast ile uyum iginde
bulundugunda ¢ocuklarin her bir {iriiniin giizel oldugunu savunur. Bu iinlii gorsel
sanatlar egitimcisi, ¢ocuklari hayatlarindaki olaylara, kisisel tepkilerini gorsel
bicimlerde sunmaya tesvik etmis, yaratici giliciin gelismesini kendisine gorev
edinmistir. Cizek, ergenlik caginda ¢ocugun sanat yetisinin yok olacagini, bu
yetinin tekrar uyanmasi i¢in her seye yeniden baslamasi gerektigini savunur.

(Kirisoglu, 1992).
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1.1.4. Cocuklarin I¢ Diinyalarinin Sanatsal Ipuclar

a. Teknoloji ve ¢cocuk resimleri

Cocuklarin ailelerini, evlerini ve ev yasamlarmi c¢izdikleri resimlerin
benzersiz anlatimecr niteligi, yasamlarindaki 6nemli olan diger kisileri nasil
gordiikleri iistiinde Onemli bilgi saglar. Bu anlamda c¢ocuklarin resimleri
kendilerini hayatta nasil gordiiklerinin ve sadece kisiliklerinin disavurumu degil,
ayni zamanda kisisel gozlemlerini, degerlerini yargilarin1 ve bagkalarini
algilayiglarint ve aile okul cemaat ve toplumsal iligkilerini yansitan benzersiz
bireysel anlatimdir. Cocuklarin toplumdaki cinsel rolleri algilayisinin genellikle
yetiskinler(anne, baba, bakicilar 6gretmenler ve digerleri) tarafindan aktarildigi ve
kitaplarda  okuduklarindan, televizyonda ve sinemada  gordiiklerinden

etkilendikleri agiktir. (Malchiodi, 2005).

Bu baglamda cocuk resimlerinin teknolojiden etkilenmesi ka¢inilmazdir.
Teknolojinin yagamimizdaki yeri ve Onemi her gegcen giin artmaktadir. Son
yillardaki teknolojideki hizli gelismeler her alana oldugu gibi egitime de yansimis
ve egitim alaninda bir¢ok degisime sebep olmustur. Bilgisayarin okullara girmesi
son yirmi yilda egitimde meydana gelen biiyik degisikliklere 6rnek olarak
verilebilir. Hizla giinliik yasantimizin bir pargasi haline gelen bilgisayarlar artik
cok erken yaslarda kullanilmaya baslanmistir. Artik ¢ocuklar dogduklari andan
itibaren teknoloji ile Kkarsilasmakta ve kiiglik yaslardan itibaren onlari
kullanabilmektedirler. (Akkoyunlu, Tuarul, 2002)
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Resim 37 Teknolojinin Zararlar1 (4 Yas erkek)

Gilintimiizde teknoloji gereklilik olmaktan ¢ikmis zorunluluk halini
almigtir. Kisisel bilgilerin saklandigi, iletisimi ve egitimi i¢inde barindiran bir
kullanima sahiptir. Teknolojinin erken yaslarda kullanimi konusundaki ¢aligmalar,
bu yas grubunun fiziksel, duygusal, dil ve biligsel gelisimini géz Oniine alarak,
teknolojinin bu gelisimsel alanlar1 nasil etkiledigini tartismaktadir. (Bransford,
Brown ve Cocking, 1999; Healy, 1998). Teknolojinin uygun kosullarda ve uygun
yazilimlarla kullanilmasi 6grencilerin dil ve biligsel gelisimine olumlu ydnde
katkida bulunmaktadir. Healy ¢alismasinda (1998) yeni teknolojilerin ¢ocuklara
yaparak, yasayarak dgrenecekleri bir ¢evre olusturdugunu ve onlar i¢in anlagilmasi
zor ya da soyut kavramlar1 gorsellestirerek anlasilmasini kolaylastirdigini
vurgularken, Papert (1998) bilgisayarlarin ¢ocuklara somut yasantilar sagladigini;
cocuklarin bilgisayarlar1 kontrol edebildikleri ve arkadagslariyla etkilesim iginde
olduklar siirece bilgisayarlarin ¢ocuklarin iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu

belirtmektedir. (Akkoyunlu, Tuarul, 2002)
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Cocuklar kiigiik yaslarda bilgisayar ve teknoloji ile karsilagmaktadirlar.
Soyut kavramlarin somutlastirilmasi, egitimin daha gorsel ve isitsel ozellik

kazanmasi onlar i¢in 6nemli bir avantajdir.

Bilgisayar teknolojisindeki gelismelerde metin, miizik, resim, ¢izgi film ve
video gibi gorsel ve ses unsurlarini kolayca isleyebilir hale getirerek bu imkanlari
bireysel kullanici diizeyinde hizmete sunmustur. Egitim ortaminda geleneksel
anlatim metotlar1 yerine degisik ifade bi¢cimleri birbirini engellemeyecek sekilde
anlamlandirilarak ~ kullanilmas1  Onerilmektedir. Gorsel unsurlarin  insanlar
arasindaki iletisimde biiylik kolayliklar sagladigi bilinmektedir. Yiizlerce ciltlik
bilgi bir belgesel filmle ifade edilebilmektedir. Gorsel unsurlar, dikkat gekme,
giidiileme, bilgi kaynagi olma, soru sorma, 0grenmeyi somutlastirarak anlamli
kilma ve bilgi organizasyonuna yardimci olma amaglari dogrultusunda
kullanilabilmektedir. Ciinkii gorsel aciklamalar, bilginin ortaya ¢ikardigi,
iligkilerin somut olarak resimsel ifadeleridir. Cevreyi algilamada ve cevre ile ilgili
bilgilere anlam vermede, zihinsel olarak kolay algilanabilen gorsel unsurlar tercih
edilebilir (Akpinar,1999, akt. Alan, 2009).

Internet ve bilgisayar ¢ocuklarin oyun oynayarak dgrenmelerini saglayan
bir aragtir. Cocuklar bilgisayar kullanimiyla deneyimledikleri sorunlara pratik
coziimler iretebilmektedirler. Gorsel zenginlik hayal giiglerini arttirmaktadir.
Bilgisayardaki problem ¢6zme programlar1 ve egitici oyunlar sayesinde ¢ocuklar
kesfetme olanagina sahip olmakta ve kesfederek ogrendikleri i¢inde daha kalic
ogrenmeler gerceklesmektedir. Internet kullanimi g¢ocuklarm yaraticiliklarini
desteklemekte, hayal giicleri gelismekte ve elestirel diislinebilmelerini
saglamaktadir. Bilgisayar, ¢ocuklarin dil gelisimi, kavram gelisimi ve problem
¢dzme becerilerinin gelisiminde etkilidir.(Cakmakg1, 2009) Insanda 6grenmeleri
en fazla etkileyen gérme organin géz yardimu ile gorsel kiiltiir lirlinleri i¢inde yer
aldiginda bir dizi imaj, disiinceler ve degerlendirmeler bireye daha hizli
kazandirilir. Gorsel kiiltiir iiriinleri ya da genis agilimi ile kiiltiir Girtinleri (resimler,

heykeller, miizikler, reklamlar, ¢izgi filmler v.s.) ideolojiden ve ideolojinin
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yeniden {iretiminden yani kitle kiiltlirinden bagimsiz olarak diisiiniilemez.

(Askaroglu, 2006)

Resim 38 Televizyonun Zararlar: ( 4 Yas erkek )

Kiiltiirel etkiler gorsel kiiltiir {irlinlerinde kendini gosterir. Teknoloji
dezavantajilarindan biri de budur. Ideolojik etkilere maruz kalma ya da kiiltiir
farki. Her iki olgu ebeveynlerin dikkatli olamalarini1 gerektiren 6nemli konulardir.
Giiniimiizde ¢ocuklar erken yaslardan baslayarak televizyon ve internetteki giiglii
gorsel 6gelerle fazla igli dishi oluyorlar. Gelisimlerinin kritik doneminde bunun bir
neslin diinyay1 algilama bi¢imini sekillendirecegi gercegi kimilerimizi
endiselendirir. Bu kayginin bir¢ok yonii vardir. Bir tanesi igerikle ilgilidir.
Cocuklukta giiclii gorsel oOgelerle(siddet, cinsellik) fazla hasir nesir olmaktan
kaynaklanan kayginin bir diger yonii, televizyon ve internetin yaraticilik ve
Ozglinlikk istiinde yapacagi olumsuz etkidir. TV ve filmlerden gelen gorsel
uyaranlar tamamen edilgendir, internetten alinan ¢ogu uyaranda dyle. Robin Hood
ya da Harry Potter okuyan bir ¢ocuk kendi bagina imgelemeyi ve hayal etmeyi
ogrenmektedir. Ancak Claire’in Harry ve Hogwarts’a ait imgelemi, eger
okumaktan kaynaklaniyorsa, edilgen olmaktan ¢ok aktif olarak olusturulmus ve

Owen’inkinden farkli olacaktir. Ancak Clair’de de, Owen’da da Harry ve
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Hogwarts’1 filmde izledikten sonra, bu giiglii gorsel imge biiyiik olasilikla kendi
yarattiklarinin yerini alacaktir. Bir ¢ok ¢ocugun zihninde yarattigi birgok Harry
yerine, artik ¢ocuklarin kendilerininkini Yyaratmaktansa pasif olarak kabul
edecekleri tek bir “standart Harry” vardir.(Andereasen, 2009)

Cocuklar edilgen olarak edindikleri imajlara yenilerini
ekleyememektedirler. Yaraticiliklarindaki  kisitlanma ya kullanmayan ve
gelistirmeye ihtiyag duymadiklari el becerilerinden ya da miikemmele ulasamama
kaygisiyla yapilan resimlerinden kaynaklanmaktadir. Sunulandan etkilenim
acisindan disilintldiigiinde, ilk ¢ocukluk donemlerinden itibaren ¢ocuklar,
kendilerine model olarak sectikleri, televizyondaki dizi kahramanlarinin
ozelliklerini giinliik yasamlarina ve oyunlarina yansitmaya bagslarlar. Televizyon
dizi kahramani, ¢esitli davranis ve hareketleriyle, cocuktaki saldirganlik diirtiilerini
harekete gegirebilir ve onu saldirgan yapabilir. Ciinkii g¢ocukta diirtiilerini

dizginleme yetenegi ¢ok zayiftir (Mutlu; 1997: akt Askaroglu 2006)

Teorik olarak, oyunun g¢ocuklarin biligsel gelismesinde 6nemli bir rolii
oldugu ileri siiriilmustiir. (White, 1959). Biiyli igerigi olan gorsel yayinlarin yaygin
olmasma ragmen, c¢ocuklarin biligsel ve sosyal gelisimine etkileri konusunda
sasirtict derecede az sey bilinmektedir. (yaraticilik film Eugene Subbotsky, Claire
Hysted, and Nicola Jones). Biiyiilii bir ekranin ¢ocuklar da farkli diisiince ve
ardindan yaraticiligl tesvik ettigini gosterir. Biiyiisel diisiince ve ¢ocuklara
fantastik hayali diinyalar yaratmak i¢in olanak saglar ve bu sekilde birden fazla
acist ve hareket goriintiileyerek g¢ocuklarin kapasitesini artirir. Cizgi filmlerin
neden bu kadar izlendigi konusunda Katherine Wolf ve Majorie Fiske’nin
diistinceleri soyledir: Normal bir ¢ocuk genelde egosunu giiglendirme araci olarak
cizgi hikayelerini okur, filmleri seyreder. Cocuk ¢izgi kahramanlarda ego
deneyimini bir takim yansimalarla genisletmeye calisir. Daha sonra maceracilik
asamasinda yenilemeyen bir kahramanda egosunu tatmin eder. Son olarak kendi
ayaklar iizerinde durur ve hayatin kendisi demek olan gergek maceranin hakiki

¢izgi kahramanlarin1 benimser. Yetiskinlerin de ¢izgi kahramanlar1 aynen ¢ocuklar
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gibi tutku ile seyretmelerindeki tek neden, onlar1 bir rahatlatma ve gevseme araci

olarak kullanmalaridir (Turan,1996:akt Askaroglu, 2006).

‘ /)

Resim 39 Kadin Erkek Resmi (4 yas kiz)

Aile ve ¢cocuk resimleri

Cocuk resimleri, cocugun cevresi, aile, anne, baba, kardes ve arkadas
iligkilerini ortaya koyabilir. Maret’te gore, resimde rastlanti yoktur. Her sey
zorunludur. Her resim sembolik bir bilmece olarak 6znenin ( suje) duygusal halini,
onun biling dist hareket etme ya da cevap verme bicimini ifade eder
(Manning,1987)*. Bu nedenle resimsel anlatim ¢ocugun aile iligkilerinin
anlamlandirilmast ve yorumlandirilmasinda kullanilan ve arastirma konusu olarak
giincelligini siirdiiren bir anlatim yontemidir. Bu yontem ¢ocugun penceresinden

aileye bakmamizi saglar.

* DOGRU S., TURCAN A , ARSLAN E.,DOGRU 8., Cocuklarin

Resimlerindeki Aileyi Tanilama Durumlarinin Degerlendirilmesi
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Bir ¢ocuk kendini ailesi, arkadaglari ya da Ogretmeni ile birlikte
resmettiginde, resim yoluyla onlarin kendisiyle olan iliskisini, kendisinin de grupla
ve baskalariyla olan dinamik bagini yansitmis olur (Yavuzer, 1992). Bu bag
cocugun diger bireylerle olan iliskisinin anlatiminda énemli yer tutar. Mahalle, ev,
okul, vs. gibi imgelerle c¢ocuklar kendilerini ya da ¢evreleri ile iligkilerini,
hissettiklerini, yasadiklarmi anlatir. Ayrica c¢ocuk baskalariyla iligkisine gore
kendine bakisini da aile resimleriyle yansitir. Cocugun ¢izdigi insan, gilines, bulut,
dag, hayvan, ¢icek, agag, ev ve yol figiirleri onun ilk kompozisyon ornekleridir.
Cocuk benzer olanlar1 genelleyip farkli olanlar1 ayirdiktan sonra kendine gore
yarattig1 bir dille olaylar1 organize ederek kompozisyon olusturmaya dort yasinda

baslar.

Mott (1954), yaptig1 arastirmada 4 ve 5 yaslarindaki ¢ocuklarin kendi anne
ve babasinin resimlerini karsilagtirmigtir. Cocuklarin annelerini kendilerinden uzun
babalarindan kisa c¢izdiklerini goérmiistiir. Ayrica annenin resmindeki detaylarin
daha fazla 6zen gosterildigi ve ailenin merkezine yerlestirildigini fark etmistir.
Britain (1970) ise 4 ve 5 yas grubu ¢ocuklarda stresin aile resmine etkisi oldugunu
arastirmasinda bulmustur. Stres altinda kalmis ¢ocuklarin resimlerinin yamuk,
diizensiz, pargalanmis ve c¢izgi kalitesinin zayif oldugunu tespit etmistir. Britain
dinamik savunma mekanizmasimin resme yansitildigini diistinmiistiir. (Gtiven,
2009) 4-6 yas grubu cocuklarda insan resmi Onemli hale gelir. Bu doénemde
cocuklar kendilerinin, anne-babalarinin, kardeslerinin ve kendilerine anlamli gelen
diger kisilerin resimlerini yaparlar. Cocugun resimlerinde goriilen kisilerarasi
iliskiler, kendine bakisim da yansitir. Ozellikle cocuklarin ¢izdikleri aile resimleri
cocugun, ailesindeki diger bireylere kars1 tutumunu, aile i¢indeki roliinii, kendini
aile iginde nasil algiladigimi ve yetiskinlerle arasinda olan problemleri ¢6zme
bicimini ortaya koyar (Yalgintas-Taranc1 ve Darica, akt, Okyay, 2008) Cocuklar
sadece bulunduklar1 yeri ve aile igindeki konumlarini oldugu gibi yansitmazlar.
Onlar bazen yaptiklar1 resimlerde bulunmak istedigi yerleri ¢izebilirler. Hizli bir
gelisim siireci i¢inde olan cocugun yasi ilerledik¢ce kompozisyon ¢alismalari

geliserek devam eder. Cocugun cizgileri daha belirgin, daha diizgiin, daha ger¢ekci
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olurken yan yana ¢izilmis figlirler arasinda her zaman mantiksal bir bag

kurulamaz. (Giiven, 2009)

Literatiir bilgilerine bakildiginda aile ¢izimlerinde, ¢ocugun ailesindeki
bireylere kars1 tavir ve tutumu, ¢ocugun aile ig¢indeki bireyleri ve kendi roliinii
nasil algiladigini yansittigr ifade edilmektedir. Aile resimlerinde ¢ocuk kendi
degerini ve aileye ait olma hissini kendisini ¢izimde yerlestirdigi konumla ifade
eder Cocuk ailesinin resmini yaparken duygu ve davraniglarin1 simgeleyen bi¢im
ve icerik gibi ozellikleri bilingdis1 bir sekilde ifade edebilir. Ornegin kendini
reddedilmis olarak hissediyorsa gruptan ayri1 bir yere ¢izer. Kendini aileden
soyutluyorsa aile bireyleri ile arasina ayirici 6geler koyar. Kendini resme dahil
etmeyebilir. Bu, cocugun gruba dahil olmadiginmi algiladigin1 yansitmaktadir. Yine
cizime aile fertlerini dahil etmeyebilir. Bu, cocugun bir ebeveyne karsi hissettigi
yabancilasma, kizginlik ya da reddedilme duygularini ifade edebilir. Cizimde bir
kardesin diglanmasi, gocugun o kardesten kurtulmak istemesi ve reddedilisin bir
ifadesi olabilir. Tam tersine ¢ocuk ailede olmayan birini resme dahil eder. Bu
genellikle ¢ocugun o kisiyle kurdugu yakin iligki ve kabullenmenin ifadesidir.
Birlikte yasamadigi bir ebeveyni resme dahil ediyorsa ebeveynlerin bosanmasini
kabullenemedigini anlatiyor demektir. Evde hakim olan veya c¢ocugun deger
verdigi ebeveyn fiziksel unsurlarina bakilmaksizin oldugundan biiyiik ¢izilir (Di

Leo, 1983: 72).

Cogu zaman ¢ocuk yasadigr bu duygulart sozlii olarak anlatamaz ama
¢izimlerinde belirgin hale gelir (Chandler, Johnson, akt. Okyay, 2008). Hulsea
gore ¢ocugun ¢izdigi aile resmi, ¢cocugun aile yapisini gosterir.Cocuk resimler
yoluyla oidipus ya da elektra kompleksini ¢ozlimler. Resimler ¢ocugun kendisi

hakkinda diisiincelerini, heyecanlarini ve fantezilerini betimler.
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Resim 39 (9 yas kiz)

Cocuklarin ailelerini ¢izerken figiirleri ve gorsel smirlar1 nasil
yerlestirdikleri onlarn aile iliskilerini algilayiglart konusunda fikir edinmemizi
saglamasina ragmen kesin olarak bir karara varmak zordur. Ornegin bir figiirii
digerlerinden ayri bir yere ¢izme, sinirlar i¢ine hapsetme baskalarindan kagmanin
bir ifadesi olarak diisliniilirken baz1 ¢ocuklar i¢in bagimsizligin ifadesidir.
Istismarc1 davranislarin goriildiigii ailelerde ¢ocuk korunma ve kagma duygusu ile
resimde sinir yaratabilir (Malchiodi, 2005). Koppitz’a gore, ¢cocuklarmn ailelerine
kars1 olan hislerini aile resimleri ortaya koyar. SOyle sdylemektedir: “Cocuklar
farkinda olmadan ebeveynlerine ve kardeslerine olan negatif duygularim
sekillerini diizgiin ¢cizmeyerek, isaret ve sembollerle géstermektedirler” (Gillespie,
1994, akt. Okyay, 2008). Cizimlerinin analizinde aile bireylerinin digslanmasi,
biiyiikliigii ve figlirin bulundugu pozisyonu onemlidir. Di Leo, aile resminin
cocuklardaki davranigs bozukluklarinin sebeplerinin belirlenmesine yardimci
oldugunu gormistiir. Cocuklarin 6nemli hissettikleri aile bireylerine duygusal
pargalar eklediklerini bulmustur. Resimleri degerlendirirken su noktalara dikkat

etmistir:
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Aile bireylerinin ya da kendisinin dislanmasi,

Ailede eksik olan kisi negatif duygularin sahibi olabilir. Aileden
uzaklagtirilmak istiyor olabilir. Kendisini resimde ¢izmemigse dzgiiven eksikligi

ya da kendini aileye ait hissetmemekle ilgili duygularin ifadesi diigtiniilebilir.

Ebeveyn figiirii ve cocugun ebeveynlere olan yakinhg,

Ailede kendilerini kardeslerine gore daha Onemli bir konumda c¢izen
cocuklar genelde kendilerini ebeveynlerine daha yakin bir yere koyarlar. Bununla
beraber cocuk kendini kardesinden farkli, soyutlanmis hissediyorsa kendini bir
kosede, ailesel etkinlige katilmayan bir durumda ¢izecektir. Kendini annesinin
yaninda ¢izen bir ¢ocuk, annesinin daha ¢ok sevdigini diisiindiigii bir bireyi aile
cemberi digina itmesiyle kendi isteklerini yerine getirmeyi ifade ediyor olabilir
(Gillespie, 1994, akt. Okyay,2008).

Resim 40 (7 yas kiz)
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Ailenin bagka herhangi bir bireyiyle aym sekilde veya ayni kiyafetle

cizilmesi,

Figiirlerin giysileri ayn1 ya da benzer ¢izilmisse bu iki figiirlin
yakinliklarin1 ifade eder. Eger figiirlerden birisi kendisini ifade ediyorsa diger

figtirle kurdugu 6zdesimin ifadesi diisiiniilmelidir.

Ailedeki rolii, etkilesimi ve izolasyonu,

Bazen de ailede olmayan biri resme dahil edilebilir. Bu genellikle ¢ocugun
0 kisiyle kurdugu yakin iliskinin ifadesidir. Cocugun birlikte yasamadigi bir
ebeveyni resme dahil etmesi, anne babanin bosanmasi durumunda, bunu
kabullenemediginin bir gostergesidir. Bu gibi durumlarda anne baba yan yana ve
el ele cizilebilir (Chandler, Johnson, akt. Okyay,2008).

Resim 41 ( 8 yas kiz)
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Daha 6nce de soz edilen c¢ocuklarin kendisini olmak istegi durumda
¢izmesi 0 konuyu kabullenememesinden kaynaklanabilir. Cocuk boyle durumlarda
kaybedilen yakini resimlerine dahil eder. Aileleriyle uyumlu c¢ocuklardan
ailelerinin resmini yapmalar1 istendiginde anne ve babasini, kardeslerini, kendisini
son derece giizel, bireysel 6zellikleriyle, ayrintilariyla, yaratici bir bigimde c¢izerler
(Malchiodi, 2005: 222). Saglikli ¢cocuklarin tersine ailevi sorunlar1 olan, kendisini
stres ve baski altinda hisseden, ev hayatinin siddet ve kargasa icerdigini diisiinen
ve negatif bir aile diisiincesine sahip olan ¢ocuklar aile resmini ¢izmeye karsi
direnebilirler (Di Leo, akt. Okyay, 2008). Sorunlu ailelerin ¢ocuklarinda resimdeki
bireylerde sekil bozukluklar1 goriilebilir. Burns ve Kaufman tarafindan 1970°de
“Kinetik Aile Resmi Cizimi Teknigi”6nerilmistir. Kinetik olmayan resim ¢izimine
gore yonerge sOyledir: “Siz dahil olmak iizere aile resminizi bir seyler yaparken
cizin. Herkesi ¢izmeye calisin ancak ¢izgi film karakteri ya da ¢Op adam gibi
olmasm. Unutmayin herkes bir is yaparken ¢izilecek”. Kinetik aile resmini analiz
ederken figiiriin duragan hali degil yapilan is veya hareket degerlendirilmektedir.
Aile bireylerinin gruplanma stilleri veya altinin ¢izilmesi evdeki giivensizligi
temsil etmektedir. Annenin yemek yaparken, babanin gazete okurken tasvir
edilmesi olumlu durum olarak degerlendirilir. Ancak annenin temizlik veya itii
yaparken, babanin ise araba kullanirken veya ¢imleri kesiyorken ¢izilmesi olumsuz
olarak degerlendirilir. Kinetik aile ¢iziminde ailenin ne yaptig1 énemlidir. Kavga
m1 ediyorlar? Oyun mu oynuyorlar? Diger aile iiyeleriyle ne yapiyor, yalniz mi,
hangisine yakin? Kinetik aile resmi yazarlarin klinik tecriibelerine dayanmaktadir.

Formal yollar ile gegerlilik ve giivenirlik analizi ispat edilmemistir. (Giiven, 2009)

Cocuklarin yaptig: “aile” resimlerinin yorumlanmasi

Cocugun cizimi biligsel gelisimi ve kisilik 6zellikleriyle paraleldir. Bu
nedenle ¢izimler yorumlanirken Oncelikle gelisimsel ozellikleri goz Oniinde
tutulmalidir. Yas donemine uygun c¢izim yapmast Onemlidir. Gelisimsel

degiskenler ¢izimde sekillerin biitlinliigii, yer ¢izgisinin kullanilmasi ve perspektif
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kullanim1 gibi Ozelliklerle kendisini gosterebilir. Cocuklarin aile resimlerine
sanatsal gelisim evresinin de etkisi vardir. Ornegin ¢ocuklarin insan prototipleri ve
ilk insan figiirlerini c¢izdikleri evre tligte (4-7 yas) yerlesim f{istiine yargida
bulunmak zordur ¢iinkii bu evrede imgeleri kompozisyonun igine Ozgiirce
yerlestirirler. Gergekgilik evresinde ¢ocuklar ailelerinin resimlerini ¢izmek
istemezler ¢linkii resimleri fotograf gibi yapmayi1 beceremezler. Bazen ergenlik
oncesi donemlerdekiler ya da ergenlik donemindekiler 6devi tamamlayabilmek
icin ¢op adamlar (kit.res.) gibi daha onceki bi¢imlere gerileyecektir.(Malchiodi,
2005) Cocuk resimlerinin iizerinde yorum yapmadan 6nce onlarin yas donemlerine
uygun gelisim siireglerini iyi bilmek gerekir. Ornegin ¢ocuk 4 yasindan 6nce

cizimlerinde kol ¢izmez Cizimlerinde kol 6 yasindan sonra goriilmeye baslar.

Aile bireylerinin cizilis sirasi:

Aile bireylerinin ¢izilis siras1i ¢ok 6nemlidir. Sayfanin en soluna birinci
olarak cizilen kisi en sevdigi, deger verdigi kisi olmakla beraber, en fazla ¢atisma
yasadig1, yakinlagmakta problem yasadig: kisi de olabilir. Aile resimleri gocugun
aile bireyleri ve aile yapisini algilama seklini yansitmaktadir (Bahgivan-Saydam,
akt. Okyay, 2008). Cocugun en ¢ok deger verdigi kisiler en 6n sirada yer alirken
ikinci derecede 6nem verdikleri ise, arka planda bulunur. Aile bireylerinin ¢izilis
siralar1 da, bireylerin ¢ocuk icin tasidigi dnemi belirlemektedir. (Altinkoprii, akt,
Diilger, 2008). Cocuk figiirleri yerlestirirken duygusal ifadeye yer vermeden
robotlastirilmis yas ile orantili diizgiin yerlestirilmis (baba, anne, agabey, kendisi,
kardesi..gibi) figiir dizilimi kullanmissa duygusal anlamda bask1 yasiyor olabilir.
Duygusal ifadenin kullanildig: resimde ¢ocuk i¢in dnemli olan kisi dnce ve 6zenle
cizilir. Resimde iki zemin ¢izgisi kullanilmissa iist boliimde bulunan figiirler daha

onemli bir konuma sahiptir. Biiylik ¢ocuklar duygusal yerlesimi kullanmazlar.
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Aile bireylerinin konumlari:

Resmin bu boyutu aile ig¢i iligkiler, paylasim ve iletisim konusunda 6nemli
ipuglar1 vermektedir. Birbirine yakin veya dokunarak cizilen aile bireylerinin
yakin iligki i¢inde olduklari diisiiniilmektedir. Aileden uzak ¢izilen bireylerin ise
aileyle olan iligkilerinde problem yasadiklari, birliktelik saglayamadiklar
diisiiniilmektedir. Aileden wuzak ¢izilen bireylerin sayfanin hangi tarafina
cizildikleri ve hangi yone baktiklart 6nemlidir. Cocugun sayfanin solunda sol
tarafa bakarken c¢izdigi (genelde anne- baba olmaktadir) kisiler ile arasinda bir
bagimlilik s6z konusu olabilir. Sayfanin saginda ve sag tarafa bakarken c¢izdigi
kisinin (genelde ¢ocugun kendisi olmaktadir) aileden uzaklasma, bireyselligini
kazanma ihtiyaci i¢inde oldugu diisiiniilmektedir. Genellikle ergenlik déneminde
rastlanan bu tiir ¢izimler 6nemli ipuglar1 vermektedir (Bah¢ivan-Saydam, 2004:
114, akt. Okyay, 2008). Burns’un 1982 yilindaki ¢aligmasina gore cizilen aile
bireylerinin(6zellikle babanin) g¢ocuga karsi durus pozisyonu g¢ocugun sosyal
kendilik algisi iizerinde etkili olmaktadir (Bahgivan-Saydam, akt. Okyay, 2008).
Resimde c¢izilen figilirlerin yerlestirilme sekli psikodinamik yorum agisinda
onemlidir. Cocuk kendisini giinlilk yasantisinda giivende hissetigi kisi ile yakin

cizmektedir.

o : 'ru(‘ L e " g WD‘()

Resim 42 (5 yas erkek)
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Aile cizimlerinde bireyler arasindaki mesafenin Ozellikle destekleyici
diger klinik veriyle birlikte aile bireyleri arasindaki duygusal mesafeyle iligkili
oldugu bulunmustur (Weinstein, 1968). Bir baska arastirmada ise iivey kardesli,
iivey anne babali ve c¢ekirdek ailelerden gelen c¢ocuklarin aile ¢izimleri
karsilastirildiginda ne aile i¢i ¢atismanin, ne de ¢ocugun duygusal ve davranigsal
sorunlarinin kimin resmin disinda birakilacagiyla iligkili oldugu; sadece biyolojik
bag onemli bulunmustur. Cocuklarin resimlerinde livey anne babalari, biyolojik
anne babalarina gore daha az yer almistir (Dunn, O’Connor ve Levy, akt, Sayil,
2004). Cocuklarin, kendilerince onemli bir 6zelligi resme eklemelerini ya da
Ozellik 6nemli oldugu halde resimlerinde yer vermemelerini etkileyen cesitli
etkenler vardir. Golomb (1992), aile iliskileri sorunlu olan ¢ocuklarn ailelerini
cizmek istemediklerini ya da bir iki kisinin yer aldigi kisith resimler iirettiklerini
goriilmustiir. (Sayil, 2004) Bosanmis ailelerde cocuklar anne ve babayi ayri
cizebilir. Anne ve baba figiirliniin arasina ev gibi objeler de yerlestirebilir. Bazen
bosanma durumu olmasa da c¢ocuk ailedeki huzursuzlugu ve bosanma istegini bu
sekilde ifade edebilir. Zemin kalin ¢izgilerle vurulanmigsa ¢ocugun ailesine karsi

giiven eksikligi ya da ailenin tehlike altinda oldugunun ifadesi diisiiniilebilir.

Aile bireylerinin cizilis sekli:

Cocuklar ile i¢inde giiclii bulduklari, 6zdesim kurduklari, otoriteyi temsil
eden kisiyi ilk bakista gbze carpacak sekilde biiyiik ¢izerler. Bazi ¢ocuklar
kendilerini birinci sirada ve digerlerinden daha biiyiik ¢izerler. Bu ¢ocuklar
ebeveynleri tarafindan bireyselliklerinin kabul edilmesi, desteklenmesi ihtiyact
duyan cocuklar olmaktadir. Cok kiiciik veya en son ¢izilen aile bireyi cocugun
onemsemedigi, varhigindan rahatsizlik duydugu kisi olabilir. Cizimlerde yer
almayan kisi genelde ¢ocugun kiskandigi, ¢atisma yasadigi kardesi olmaktadir
(Bahgivan- Saydam, akt. Okyay, 2008).

Cocuk resimlerinde genelde baba daha biiyiik ¢izilir. Eger anne babaya

gore daha biliyiik cizilmisse annenin onemi gbéze carpar. Resimde cocuk kendini
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kiiclik cizerse kendini Onemsiz hissettigini ifade eder. Cocuklar figiirlerin
biiytikliik ve kiigiikliiklerini duygularina uygun ifade eder. Aile bireyleri normalde
gercek sahip olduklari boy orantilariyla ¢izilmelidir. Cocuk aile iginde catistig
kisileri aile boy orantisina uymayacak sekilde kiigiilterek sayfanin en arkasina
atabilir, ¢cok cirkin ¢izebilir ya da kol, bacak gibi baz1 6gelerini eksik birakir
(Altinkoprt, 1999: 189). Boyanin kullanilis bigimi, ayni sembolik degerler
acisindan yoruma tabi tutulur. Cocugun 6zenle boyadigi kisi, onun en ¢ok deger
verdigi kisi olurken ¢irkin boyanan ya da boyanmayan kisiler, cocuk i¢in daha az
degere sahip olanlardir (Altinkoprii, akt, Diilger, 2008). Cocuk resimlerinde kafa
calisma merkezini ifade eder. Kiigiik cocuklar figiirlerinde biiylik kafali ¢izdigi
bireyin 6nemini vurgular. Daha biiylik ¢ocuklarda c¢izilen biiyiik kafali figiirler
otoritenin anlatiminda kullanilabilir. Cocuk kendisini biiyiik kafali ¢izmisse bu
anlatim1 basarili olmak istegi ile iligkilendirilebilir. Figiirlerde genis omuz giiciin

ifadesidir. Biiyiik elli ¢izilmis figiirler saldirgan bireylerin ifadesi olabilir.

Cizimin sayfadaki konumu:

Buck’a gore figiiriin sol tarafa yerlestirilmesi duygusal doyum arayan
kimselerde goriilmektedir. Machoover’a gore figiirleri sol tarafa yerlestirmek
benmerkezci bir kisiligin, sayfanin sag tarafina yerlestirmek c¢evre-merkezli bir
kisiligin gostergesidir (Di Leo, akt. Okyay, 2008). Sayfanin sagma c¢izilenler
bireysellesme, gelecekle ilgili kendine hedef belirleme ile ilgilidir. Uste cizilen
resimler gergekleri degerlendirmede, i¢ gorii eksikligi, olaylar karsisinda yasina
uygun olmayan tepkileri vurgulamaktadir. Alta kaydirilmis ¢izimler ise yetersizlik,
kendine giivensizlik, depresif ozellikler ve i¢ce doniiklik ile ilgilidir (Bahgivan-

Saydam, akt. Okyay, 2008)

Kagidin kullanima:

Figiirlerin sayfaya yerlestirilmesiyle ilgili genel kan1 sayfanin {ist kismina

yerlestirilen figiirler iyimserlik ve fanteziyi 6ne silirerken, kenarlara ve sayfanin
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asagisina ¢izilen kiiciik figiirlerin yetersizlik, gilivensizlik ve depresyonun disa
vurumu oldugudur. Buck’a gore figiiriin orta hattan uzakta ve sol tarafa
yerlestirilmesi duygusal doyum arayan atilgan kisilerde goriilmektedir. Bolander
ise 1974 yilindaki ¢alismasinda; sayfanin iist kismini gelecek, ortasini bugiin ve alt

kismini1 gegmis olarak yorumlamaktadir (Di Leo, akt. Okyay, 2008).

Cizim sekli:

Cocuklarin resimlerinde kullandiklar silik ve kesintili ¢izgiler hassas ve
kirilgan kisilik yapilariyla alakalidir. Bastirilarak ¢izilen kalin ¢izgiler saldirgan
diirtiilerin varligini gésterebilir (Bahgivan-Saydam, akt. Okyay, 2008)

Cocuklarin resimlerinde yer alan figiirler

Insanlar, evler, agaglar ¢cocuklarin hayatlarinda énemli etkenlerdir. Ciinkii
cocuklarin cevresinde yer almaktadir. Cocuk bunlari ¢izerken kendileri hakkinda
cizdiklerinden daha fazlasini anlatirlar. Ev; aile hayatinda sefkat ve giivenligin
arandig1 yeri temsil eder. Hayvanlar genelde ailenin bir pargasi olarak resme
eklenirler. Agaclar, cigekler ve giines; 151k, doga ve evin smirlandirdigi diinyaya

duyulan ihtiyacin bir ifadesidir (Di Leo, akt. Okyay, 2008).

Ugurtma- Balon:

Paktuna’ya gore ucurtma ve balon mutlulugun, eglence ve nesenin bir
gostergesidir. Gokyiiziindeki glines, acik renkli bulutlar, kuslar ve cigekler de bu
mutlulugu tanimlayan figiirlerdir (Paktuna-Keskin, 2003: 61). Burns ve Kaufman
ise kinetik aile ¢izimi testinin yorumlanmasinda ugurtma ve balonu baskici aile
ortamindan kagmak isteyen c¢ocuklarin kullandiklar1 bir sembol olarak yorumlar
(Burns, Kaufman, akt. Okyay, 2008).
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Kayik:

Paktuna’ya gore kardes kiskancligi ve aile ¢atismasinda kayik bulundugu

ortamdan kagis sembolii olarak yorumlanir.

Agag:

Nese ve seving semboliidiir. Cocuklar c¢icekli, yemyesil toprak {izerine
mutlu agaclar ¢izerler. Ayrica agag¢ kisinin gelisimini, biiylik bir degisimi temsil
eder (Paktuna-Keskin, 2003: 43; Burns, Kaufman, akt. Okyay, 2008). Bu sembol
oldukca farkli anlamlar tagiyabilmekte olup aile bireyleri arasinda bariyer olarak
kullanilabilmektedir. Bazi durumlarda cinsel iligkiyi simgeledigi belirtilmistir.
(Y1lmaz, 2009)

Resim 43 (9 yas kiz)
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Hayvanlar:

-Kelebek:

Hayali sevgi ve giizellik arayisini ¢agristirir (Burns, Kaufman, 1972: 154
akt. Okyay, 2008).

-Kedi:

Ozelikle kiz ¢cocuklarda baskin olan bu sembol sik sik anne ile kisisel bir

catismanin semboliidiir ( Burns, Kaufman, akt. Okyay, 2008)
-Kus:
Kuslar da mutlu temalarda yer alan figiirlerdendir. Cocuklarin resimlerinde

once tek tek ¢izilen hayvanlar daha sonra kompozisyona dahil edilirler ve

yagsanmis bir olayin iginde yer alirlar (Paktuna-Keskin, 2003: 57).

Resim 44 Kuslar (7 yas kiz)

84



Yagmur:

Depresif egilimleri ¢agristirabilir. Ev, manzara ve ¢evre ile ilgili konularda
ortaya ¢ikan yagmur her zaman {izilinti ve keder gostermeyebilir. Cocuk
resimlerinde nadiren goriilir. Depresyonun varligina isaret ettiginden dikkatli

degerlendirilmelidir (Malchiodi, 2005: 173; Burns, Kaufman, akt. Okyay, 2008).

Giines:

Genglerde giines cizimi asirt derecede tekdiizedir ve ¢ok az anlamlidir.
Fakat bazen biiylimekte olan ¢ocuklar icin giines cizimi karakteristik anlamlar
tastyabilir. Ornegin iizgiin cocuklarda giines karanlik olabilir. Eger giinese bir yiiz
cizilmis ise bu Kkisilestirilmig figlir ¢izimlerinin bir ifadesidir. (kisisel figiir
cizimlerinin ifadesidir) Sicakliga ve onaylanmaya ihtiyact olan g¢ocuklar giinese
dogru bakarlar ya da egilirler. Kabul edilmeme duygusu yasayan c¢ocuklar
giinesten uzakta olarak ¢izileceklerdir. Cocuk animistik donemin etkisi ile giinesi
insanla 6zdeslestirerek ona agiz, burun ve goz gizer (Burns, Kaufman, akt. Okyay,
2008). Cocuk resimlerinde gilines sevginin varligina isaret edebilirken sevgi
ihtiyacinin da ifadesi olabilir. Kiigiik ¢ocuklarda giines ¢izimi daha az anlam
tasimakta olup, cocugun yas1 biyiidiik¢e giinesin sembolik anlami da
giiclenebilmektedir. Ornegin, depresif duygu durumu bulunan cocuklar giinesi
koyu renkle ¢izebilmekte, eklenen yiiz ifadesi ise ¢ocukla ilgili farkli bir bilgi
barindirabilmektedir. (Y1ilmaz, 2009)

Cicek:

Cigek giizelligin, sevginin ve biiylimenin bir semboliidiir. Mutlu evlerin
kapisinin 6niine ¢izilir. Mutsuz temalarda ¢igek figlirii goriilmez. Cicegin oldugu
resimlerde giines, bulutlar ve kuslar da vardir. Biitiin bunlar ¢igegin ¢ocuk i¢in

mutluluk sembolii oldugunu gostermektedir (Paktuna-Keskin, 2010). Biiylime,
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ergenlige gecis siirecini simgelemektedir. (Yilmaz) Eger ¢icek belden asagida etek

tizerinde ¢izilmis ise, kadinst gériiniim ile 6zdesim kuruldugunu diisiiniilebilir.

Yildiz:

Fiziksel ya da duygusal yoksunlugu cagristirir. Bazen cocuklar yildizi
soguk ve yakinlik géstermeyen seyler ile iliskilendirebilirler (Burns, Kaufman, akt.
Okyay, 2008)

Ev:

Ev; insanin doganin degisken sartlarina karsi korundugu yerdir. Ayrica,
sevdikleri ile birlikte ¢evresel uyaranlara karsi kendini daha giiclii hissettigi bir
ortamdir. Ev ilk kez {i¢iincii yasta ortaya ¢ikar. Ev oldugu anlasilir hale ancak,
dordiincii yastan sonra gelir. Cocuklar icin insanlar, evler ve agaglar hayatlarinda
biiyiik yer kaplar. Onlar ¢izerken ¢ocuklar kendileri hakkinda cizdiklerinden daha
fazlasini anlatirlar. Kendilerini hosnut etmek i¢in gocuklar insanlar, evler, agaglar,
yesillikler ve glines ¢izerler. Ev aile hayatinda giderilebilen temel ihtiyaglardan
olan sefkat ve gilivenligin arandig1 yeri temsil eder. Ev ¢ocugun cevresini ifade

eder. (Di Leo, akt. Malchiodi, 2005).

Cocuklar kiiclik yaslarda (4-6yas) evleri yer ¢izgisi olmadan veya evi bir
yere oturtmadan yaparlar. Sematik donemde (7- 9yas) evi cizilecegi taban olarak
kagidin kenarmi kullanir ya da kendisi bir yer ¢izgisi ¢izer. A. Morino, 1970
yilinda Florentine ¢ocuklar1 ile yaptigi arastirmada; 6-7 yasindaki g¢ocuklarin
kendiliginden ¢izimlerinde doga unsurlar1 ara sira yer alirken %60’ 1mnin ev figilirii
cizdigi goriilmistiir. Fakat ¢ocuklarin olgunlagmasiyla (10-11 yaslarinda) evin
cizilme sikligiin azaldigr ve resimlerinde daha ¢ok doga unsurlarina yer verdikleri
goriilmiistiir. Bu degisimin yas ilerledikge aile ve evin 6tesine yonelen ilginin, ilk
yillardaki ailesel baglardan serbest kalmanin bir sonucu olarak yorumlayabiliriz
(Di Leo, akt.Okyay, 2008).
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Resim 45 Ev Resmi (9 Yas)

Okuldncesi donemde cocuklarin resimlerinde yer alan ev figilirii daha
sonraki donemlere gore daha fazla goriiliir. Bunun sebebinin ¢ocuklarin okul
oncesi donemde aile merkezli bir sosyal cevrelerinin olmasidir. Ev ¢ocugun
duygusal yasaminin olustugu merkezdir. Cocuk i¢in diizen ve siginmay1 simgeler.
Ev figiirleri hem ¢ocugun ailevi durumuna hem de kisisel deneyimlerine dayanir.
Ev figiiriinde kap1, pencere, ¢ati, perde, bahge ve yol ayrintilar1 vardir. Ev i¢indeki
yasam ¢ocuk i¢in Onemlidir. Cocuklar evi ¢izerken ya igerisini gostermeyen
duvarlar cizerler ki bu durumda evde hayat belirtisi olmaz, ya da saydamlik
ozelligi dedigimiz evin igerisindekileri, evdeki yasami gosteren evler cizerler.
Cocuk genelde sevdigi kisileri evin iginde resmeder. O evde digerlerini mutsuz
eden kisiler ev i¢ine sokulmaz. (Yavuzer, akt. Okyay, 2008). Evin i¢indeki bireyler
onemlidir, ayricaliktir. Onlar ¢ocuk tarafindan sevilen, benimsenen bireylerdir. Bu

nedenle evin i¢inde bulunurlar.
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Ev resimleri aslinda ¢evresel resimlerdir. Bu nedenle sadece evin ayrintilari
degil, evin icinde ve disinda neler oldugunu sorma firsat1 vardir. Bu anlamda, ev
resimleri kisiler arasi iliskileri anlamada etkin bir aragtir. Evler ¢ocuklarin aile
yasamlart hakkinda izlenimlerini, diger onemli iligkileri ve c¢evreleri ile olan

iligkileri lizerine fikirlerini kapsar. (Malchiodi, 2005).

Cati:

Mutlu evlerin ¢atilart kirmizi; mutsuz evlerin gatilari ise siyah olur. Siyah
catili evlerde genellikle anne-baba gecimsizligi ya da bosanma giindemdedir. Baca

nadiren goriiliir. Bacadan tiiten dumana pek rastlanmaz (Paktuna-Keskin, 2010).

Lamba:

Sicaklik ve sevginin semboliidiir. (Burns, Kaufman, akt. Okyay, 2008)

Baca:

Tipik olarak c¢ocuklar bacayr cati diizleminin sag kosesine ¢izerler. Eger
cat1 egik ise baca da egik olur. Bacadan tiiten duman evde bir yasam oldugunun
belirtisidir. Evde hareket vardir ve bu ev sicaktir (Paktuna-Keskin, 2010).
Malchiodi’ye gore de aile bireyleri arasindaki kisileraras1 sicaklikla ilgilidir
(Malchiodi, 2005).

Duman:

Bacadan ¢ikan duman bireydeki ya da kisiler aras1 bir diizeyde evdeki
bireyler arasindaki i¢sel gerginlik ve 6fkeyle baglantilidir. Ancak veriler inandirici
degildir ¢linkii ¢ocuklarin ¢ogu diizenli olarak ev resimlerine bacadan ¢ikan duman

cizerler (Malchiodi, 2005).

88



Resim 46 (9 yas kiz)

Perde:

Perde cocuk resimlerinde 6. yastan sonra ortaya c¢ikar. Etrafimiza
baktigimizda hemen hemen her evin penceresinde perde vardir. Bu nedenle bu

ayrintinin gocuk resimlerinde yer almasi1 dogaldir (Paktuna-Keskin, 2010).
Merdiven:
Heyecan1 ve giivensizligi c¢agristirabilir (Burns, Kaufman, akt. Okyay,
2008)

Kiiltiir ve Cevre ¢ocuk resimleri

Sanat, insanin kiiltiirel yasaminin, kisisel deneyimlerinin en tikel ve en

kapsamli alanidir. Sanatin bu anlamda kisiye kazandiracagi degerleri baska hi¢bir
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ders, alan ya da deneyim kazandiramaz. Dewey (1934) sanat1 yasama can veren bir
deneyim olarak niteler. Bu, yasayan organizmaya yasadi§ini animsatan, insanin
yasaminda en 6nemli yeri alan ve en yiiksek duygusal deneyimleri taninir kilan
degeri kendinden bir olgudur (Aktaran: Kirisoglu, 2002:47). Scholz ve Vogler ise
(1995:205) gorsel sanatlar, el sanatlar1 ve tasarim egitimi ile saglanan kiiltiirel
kazancin, insanin her tiirlii gelisimi i¢in Onemli olan gozlem, algilama ve ifade
etme yetilerinin gelistirilmesine bagli oldugunu belirtmislerdir.* Sanat toplumlarin
kiltirel mirasin1 aktarir. O toplumdaki bireylerin gelisimini saglar. Gozlem,
algilama kendini ifade etme yetilerinin gelismesi sanatin kullanimina etkinlik

kazanir.

Cagdas sanat egitimiyle, sanat denen ¢ok yonlii ve boyutlu olguyu ve sanat
sorunlarini tiim bigimleriyle yasayarak egitilen ve yetisen ¢ocuk ve gencin olay ve
olgular1 ¢ok yonliiliikleri ve boyutluluklart i¢inde goriip yorumlayan, kavrayan,
yeniliklere, cagdas her tiir gelismeye, her tiir yeni bicim ve bigimlendirmeye agik,
cagindaki gerek bilim ve teknolojide, gerek toplumsal ve kiiltiirel degisime
stireglerindeki yeni gelismeleri anlamaya yatkin, hosgoriilii ayn1 zamanda dinamik
bir kisilik gelistirecegi kesindir. Kiiltiir bilincini boylece elde eden kusaklarin,
evrensel kiiltiir i¢inde kendi iilkelerinin kiiltiirliniin tarih ve cag i¢indeki yerini

dogru saptayabilecekleri de kesindir.

* Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, Kis 2009, 7(1), 205-227

Cagdas sanat egitimi gordiikleriyle yetinmeyip, onlar iizerinde diigiinen ve
diigiincelerini  sozellestiren bir yontemi 6ngordigi igin dil bilincini  de

pekistirmektedir.*

Sanat egitimi, bireyin c¢evresiyle, yasadigi toplumla iletisim kurabilen,
duyarl bir birey olmasini saglar. Bu nedenle sanat egitimi sosyokiiltiirel yasant1 ve
kiiltiirel aktarim i¢in biiyilk Oonem tasir. Sanat egitimi politikas1 degerlerin,

teknolojinin ve teknigin degismesinden derinden etkilenmistir. Popiiler kiiltiir,
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estetik hazzin gelisen olanaklari, yliksek sanatsal basariya istegin zayiflamasi,
mistereklerin  gelismesi ve parcalanmasi, medyanin yonlendirdigi kiiltiir,
psikolojinin ve tedaviye yonelik diinya goriisliniin yayginlagmasi, kiiltlirel evrenin
(ufkun) genislemesi ve teknolojideki ilerlemeler hepsi sanat egitimini derinden
etkilemistir. Bu durumda sanat egitimi toplumun tiim parcalarindan
etkilenmektedir (Arts Education Policy Review:2000) Sanat dinamizmi nedeniyle
olusturuldugu toplumun, kiiltiirel Ozelliklerinin, bulundugu zaman diliminin

seklini alir.

Plehanov’a gore bir sanat tirliniinii yargilarken, onu ¢aginin kosullar1 igine
yerlestirmeli ve aceleye getirilmis genellemelerden kaginmaliyiz. Sanat iiriinleri
insanin toplumsal iligkilerinden dogduguna gore, bir sanat ya da edebiyat yapitinin
tam olarak anlasilabilmesi i¢cin her seyden Once sanatcinin iginden geldigi

toplumsal ve sosyal psikolojiyi bilmek gerekir (San, 1985:39).

Sanatc1 duyarliligiyla toplumsal kaygi, 6fke, act ve hazz1 yansitir. Bireysel
varligindan 6te yasadigi topluma bakan bir goz gibidir. Toplumsal durumu sadece
0 an degil ylizyillar gecsede ifade eder . Sanat olayi, kendi basina var olamaz,
toplumun i¢inde dogar, toplumun bir ifadesidir. Sanat elestirisi, sanatin i¢ anlami
tizerine bilgi vermek ve boylece sanatin degerini ve anlamini artirmak ve sanata
yansimis olan sosyal ve kiiltiirel degerleri aydinlatmak icin insanlar1 sanatla ilgili

bilgilendirmeye ve egitmeye ¢abalar (Risatti, 1989:219).**

* San Inci, Kiiltiir aktarim1 ve ¢agdas kiiltiir sorunu i¢inde sanat egitiminin

yeri, 1982

** Tirk Egitim Bilimleri Dergisi, Kis 2009, 7(1), 205-227

Egitim sistemi i¢inde sanata verilen dnem kiiltiirel degerlerin aktariminda,
toplumsal birlikteligin devaminda etkin bir alana sahiptir. Kendisine sanatsal ilgi

alanlan erkenden agilmis, evinde, yuvada, anaokulunda sanat egitimini almaya
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baslamis ¢ocuk, ilkokulda siniflar ilerledikge, ¢evresindeki sanatsal olgulari, tim
bicimlendirmeleri, yavas yavas degerlendirebilir, elestirel tavrini alir, giizel’i
anlamaya ve onu aramaya baslar. Bugilin gene yayginca kullanilmaya baslanan
“estetik egitim” kavrami, eskisi gibi edilgin (pasif) degil, katilimci, s6z sahibi,
kendine giivenli ve ayn1 zamanda iiretici, yapici, yaraticit bireyler gelistirmeyi
ongdrmektedir.Onlara ¢evre diizenlenmesi, tarihsel kalintilar1 degerlendirme,
kendi kiiltiir degerlerinin bilincinde olma gibi toplumsal kiiltiirel sorumluluklar da

yiiklemektedir.*

Cocuklar ¢evrelerindeki diinyayr kesfedebilmek igin ¢izerler. Cocuklarin
cevre ile olan etkilesimleri, yasantilar1 bir ¢ocugun ¢izgilerini belirleyen en 6nemli
etkendir. Bir anda cizilivermis kiigiik karalamalar bile onun diinyasina agilan
kiigiik pencerelerdir aslinda. Bir ¢ocuk tarafindan cizilen bir taslak, ¢ocugun
¢evresini, tecriibelerini ve ¢ocuk icin 6nemli olan seyleri ifade eder. Biligsel
teoriye gore, ¢ocuklar bildikleri seyleri ¢izerken dis diinya ve kendi diinyas: ile
iletisim kurabilirler ve bunlar ¢ocugun kisiligini yansitir (Collado, akt. Okyay). 6
yasindaki ¢ocuk icin, ¢izme ve boyama faaliyetleri yiirime konusma gibi dogal
faaliyetlerdir. Cocugu modelin kopye edildigi, teknigin iyilestirilmeye calisildig1
bir egitim kurumuna verdiginizde, siralar arasinda dolasan 6gretmen defter ya da
kitap tizerindeki bir figiirii 6rnek olarak gosterir. Yaratici bir birey olan ¢ocuk,
birka¢ giinde degisir, yasamla teknigi birlestiren bag kopar. En Onemlisi de
cocukta dogalliga kars1 bir kusku uyanir. (Yavuzer, 1992) Baz1 ¢ocuklar aileleri
veya Ogretmeninin verdigi boyama kitaplari ya da fotokopi ile cogaltilmis
desenleri boyamak isterler. Bu ¢ocuklar kendilerine 6zgiir desenleri yaratmakta,
resim ¢izmekte zorlanirlar. Ciinkii ornek aldiklar1 ¢izimler kusursuzdur ve

yasadiklar1 performans kaygisi resim yapmalarin1 engelleyen bir unsur olabilir.

* San Inci, Kiiltiir aktarim1 ve ¢agdas kiiltiir sorunu i¢inde sanat egitiminin

yeri, 1982
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Cevre ve dogal iliskiler ¢ocugu biiylik Olclide etkiler. Cocuk yetenegi
belirli 6l¢lide gelismis arkadaslarinin resimlerinden esinlenirken, onlarin modelini
kendine oldugu gibi 6rnek alamaz. Ancak bu deneyi kendine mal eder, ¢alisma ve
yasam siireci i¢ine alir ve ona 6zgilin bir kisilik verir. Her ¢ocuk 6zglinliigiinti
kendi olusturur. Ve kisitlayici olmayan aile gergevesi i¢inde basarisini agiga vurur.

(Yavuzer, 1992)

Grup etkilesimi ¢ocuk i¢in dnemlidir. Cizimleri arkadaslarindan etkilenmis
olsada onlara ait Ozgiinliik resimlerinde mutlak hissedilir. Bu noktadan
bakildiginda ¢ocuk resimde algisal egitimini arkadaslariyla tamamlar.
Sosyokiiltiirel etkiler, Cocugun evde ve genelde yetiskinlerle etkilesiminde resim
faaliyetleri hakkinda Ogrendiklerinden kaynaklanir. Resim yapmasi istenen bir
cocuk ihtiyatl goriinebilir. Evde, yetkili olan yetigkine saygi gostermesi gerektigi,
pislik yapmamalari, malzemeyi ziyan etmemeleri 6gretilmis olabilir veya ise
koyulmadan o6nce talimat veya onay bekleyebilir. Bir ¢ocugun ilgisi motivasyonu
Ve resim yapma siireci iistiine herhangi bir karar vermeden once, 6grenilmis inanis
ve degerlerin yani sira bu farkliliklarin da anlasilmasi ve c¢oziimlenmesi
gereklidir.(Malchiodi, 2005). Sosyokiiltiirel etkiler, genelde g¢ocuklarin resim
yapmaya karsi tavir ve motivasyonlarini etkiler.(Malchiodi, 2005) Cocuklarin
yaptig1 resimler bize yasantilar, kiiltlirleri hakkinda ve figiir se¢imiyle bilgi verir.
Cocuk igin aile ¢ok dnemlir ve ¢ocuk resimlerinde spontan olarak aile bireylerini
kullanir. Onlarin yasantisini, bulundugu ¢evreyi anlamanin birr yolu da resimlerini
izlemektir. Cocuklarin yaptig1 resimlere bakarak aile bireylerinin aralarindaki

iletisim seklini, sosyokiiltiirel etkileri, davranis problemlerini izlemek miimkiindiir.

Li-Tsu (1998: 15) ¢ocuklarin hayal giicti gorsel ve kiiltiirel geleneklere sik1
stkiya baghdir goriisiinden hareketle cocuklarin hayal giiciiniin sosyo-kiiltiirel
cevreleri ile nasil bir iligki icerisinde oldugunu incelemistir. Arastirmasinda yasca
kiiclik olan ¢ocuklarin grafik ifadelerinin 6zgiin sosyo-Kkiiltiirel baglamlariyla siki
siktya iligkili kaldigini belirtmistir. Ayrica ¢ocuklarin ifadeciligi kiiltiirel kaliplarla

ortiismiis ve hayal giicleri i¢ ve dis deneyimler tizerine kurulmus olup sosyal,
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kiiltiirel ve baglamsal olarak yapilandirildig: tespit edilmistir. (Okyay, 2008)
Mahalle, ev, okul, vs. gibi imgelerle c¢ocuklar kendilerini ya da cevreleri ile
iliskilerini, hissettiklerini, yasadiklarin1 anlatir. Ayrica c¢ocuk baskalariyla
iliskisine gore kendine bakisim1 da yansitir (Malchiodi, 2005). Cocuklar aile
resimlerinden baska okuldaki yasantisini da ¢izebilir. Arkadaslar ile iligkisini,
Ogretmeni ile arasindaki iletisimini anlatabilir. Boylece sosyal varligini yansitir.
Kisiler arasi iligki insanlar ve olaylarin karsilikli etkilesimde bulundugu bir
durumdur. insan sosyal bir varliktir ve insan1 degerlendirirken onu baskalarindan
ve kendi ¢evresinden ayr1 degerlendirmek yanlistir. Kisinin aile ve toplum igindeki
davraniglar1 6nemlidir (Malchiodi, 2005). Cocuk resimleriyle kendine bakan bir
gozdiir. Cizdigi resimler ¢evresiyle olan iligkilerini yansitan bir ayna gibidir. Bu
nedenle yaptiklar1 resimleri dikkatle incelemeli gerekli goriildiigiinde cocuk ile
konusarak kendisini ifade etmesi saglanmalidir. Cocuk bu ifade ile kisiligini

tamamlar. Aile ve toplum i¢indeki yerini fark eder ve gelistirir.

Sosyallesme siirecindeki c¢ocuk cevresindekilerle (anne, baba, kardes,
arkadas, Ogretmen, vs.) siirekli etkilesim halindedir. Bu etkilesim onlarin
resimlerine de yansir. Resimlerine kendi aralarinda veya yetigkinlerle
iligkilerindeki problemleri ¢d6zme becerileri de yansiyabilir. (Yavuzer, 1992).
Bazen c¢ocuk resimlerinde gozlemlenebilen siddet 6geleri onlarin problem ¢ézme
sekillerini ifade eder gibi goriinse de aslinda ¢ocuk bu resimlerle pargasi oldugu

yasantiy1 anlatir.

Sosyo-kiiltiirel etkiler genelde cocuklarin resim yapmaya karsi tavir ve
motivasyonlarin1 etkiler. Kiiltlir de c¢ocuklarin yaptigi resimlerin igerigini
etkileyebilir. Cocuk resimlerinin icerik ve stilini etkileyen bir bagka unsur da
cevredir. Cocuklar resmi, sadece igsel deneyimlerini ve algilamalarini
tamamlamak igin degil, dis diinya deneyimlerini ve algilamalarin1 kendileriyle,
insanlar, ¢evre ve hatta toplumla olan iligkilerini anlayip onaylamalarina yardimci
olan i¢ diinyalarina baglamak i¢in de kullanirlar (Malchiodi, akt. Okyay). Cocuk

resimleriyle ¢aligirken giinliik sozel iliskileri ve gorsel anlamlar1 anlamanin yani
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sira bunu farkli sosyo kiiltiirel yapilar iginde anlamlandirmak ve sosyo kiiltiirel
faktorlerin bu yapiya olan etkilerini bilmek Onemlidir. Pearson’un yaptig
calismada, c¢ocuklarin kendiliginden baglattigi spontan c¢izimlere bakmak,
sosyokiiltiirel degerlendirme, akran iliskileri, popiiler kiiltiir etkileri agisindan
onemli veriler icermektedir. Pearson popiiler kiiltiir baglaminda ve giinliik
yagamda hakim olan feminenlik, bu konuya diren¢ ve uyum konusunda iki 6n
ergenle bir calisma yapmustir. Pearson’un iddiasina gore ¢ocuk ve cinsiyet sosyo
kiltiirel soylemler ile i¢ igedir. Cinsiyet, ¢ocuklarin akran etkilesimleri, giinliik
aktiviteler, poptiler  kiiltir ve sosyo  kiiltirel etkilerin  yeniden

kavramlastirilmasidir.

Pearson’a gore cocuklarin kendi kendilerine yapmis olduklari resimler
sadece gorsel bir ¢ikt1 degildir. Aksine bu goriintiiler giinliik yasant1 ile bir kumasg
gibi orilidiir. Cocuga ait bir resimde anlamlandirma i¢in ¢ocugun bulundugu
ortam1 ve yasantisin1 bilmek gereklidir. Bu nedenle Pearson ¢ocuk c¢izimlerinin
sosyo kiiltiirel acidan izlenerek anlamlandirilmasi gerektigini vurgular. Cocuk
cizimlerinde giinliik faaliyetlerin, akran, erigkin etkilesimlerinin gomiilii oldugu
unutulmamalidir. Bu agidan bakildiginda resmin anlami onlar1 ¢evreleyen kisiler

ve goriintiilerin yorumudur.

Cocuk resimleri ii¢ temel {izerine yapilanir. Resim derslerinde ya da serbest
calismalarinda yaptiklar1 konugsma ve goriintii etkilesimlerinin resimlerine etkisi.
Bu ortamdan aldig1 kazanimlarla ¢ocuk kiiltiirel yapisini1 tamamlarken resimlerinde
hazirlanan temeli ifade eder. Resim, Kkiiltiirel etkilesim ve ¢ocugun kimligi
hakkindaki baglantilar1 ortaya koyar. Ikinci nokta hazir tanimlanmis resimlerin
cocuklara dikte edilmesidir. En 6nemli ve siklikla g6z ardi edilen son nokta ise
okul disinda c¢ocuklarin edindikleri gozlem ve arastirmalarini birlestirerek
kullanmalaridir. Bilindigi gibi, ¢cocuk hi¢bir zaman serbest resimde kopya etmeyi
denemez. Bu onun bir amag¢ degildir. Cocugun amaci ¢evreyle iletisime girmek,

ortami etkilemek ve kendini ifade etmek i¢in bir teknik elde etmektir. Ancak
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cocuk biitlin bunlar1 kendi anlayis, yetenek ve yaratilis diizeylerine uygun olarak

gerceklestirir. (Yavuzer, 1992)

Insan Figiirlerinin Ozellikleri:

Cocuklarin  Kinetik Aile Ciziminde figiirlerin yapisal o6zelliklerinin
bozulmasi, eksik birakilmasi ya da hi¢ ¢izilmemesi seyrek goriilen ancak
gorildiiglinde ¢ocugun aile i¢cinde yasadigi sorunlara isaret eden bir 6zellik olarak
tanimlanmaktadir. Saglikli bir aile ortaminda yetisen ¢ocuklarin, aile iiyelerini
gercege yakin ¢izme cabasinda olacagi, cizimler ne kadar eksik ve bozulmus ise
cocugun aile bireyleri ile catismasinin ve aile iiyelerine karsi duydugu celisik
duygularin o kadar Dbelirgin oldugu vurgulanmaktadir (Koppitz, E.
M.akt.Y1lmaz,2009).

Burns ve Kaufman’in (1972)figiirlerde deformasyonu; kollarin uzatilmast,
viicut uzuvlarinin ¢izilmemesi, havada asili duran figiirler, figiiriin silinmesi ya da
silik ¢izilmesi, sayfanin arka boliimiine ¢izilen figiir, yiikseltilmis figiir, viicut
boliimlerinin ¢izilmemesi, bazi aile bireylerinin ¢izilmemesi, Picasso gozii ve
dondiiriilmiis figiirler (rotasyon) olarak belirledigi insan figiir 6zelliklerinden

bazilar1 su sekilde tanimlanmaktadir:

- Kollarin Uzatilmasi: Cevreyi kontrol etme ile ilgili olan hareketlerde

figiirlerin kollarinin bigimini bozarak uzatilmasi seklinde goriilebilir.

- Cizilmeyen Viicut Boliimleri: Eksik birakilan ya da bicimi bozulmus
uzuvlar olarak tanimlanmakta olup, ¢ocuklarin resimlerinde en sik goriilen 6zellik
olarak belirtilmistir (Handler, L. ve Habenicht, D.akt.Y1lmaz). Bu durum aile ig¢i
catisma ya da viicudun eksik birakilan boliimleri ile yasanan catismaya isaret

edebilmektedir.
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- Cizilmeyen Aile Bireyi: Cocugun kendisini veya diger aile iiyelerinden
birini ya da bir kagini ¢izmemesi durumudur. Cocugun bieryi reddedildigi ya da

kendini ailenin tiyesi gibi hissetmedigi durumlarda goriilebilir.

- Rotasyon: Bir figiiriin diger figiirlerden farkli yonde ¢izilmesidir. Figiirler
ters ya da yatay pozisyonda cizilmis olabilmektedir. Cocugun, farkli yonde
yerlestirdigi figliriin aile i¢ginde farkli olarak algilandigini vurgulamaktadir. Eger
bu figiir kendisi ise, ilgi beklentisini simgelestirdigi belirtilmistir (Burns, R. Ve
Kaufman, S. H.akt.Y1lmaz, 2009).

Rodgers (1992) tarafindan 12-17 yas arasinda cinsel istismara ugramis
ergenler ile kontrol grubunun Kinetik Aile Cizimlerinin karsilastirildigi ¢aligmada,
cinsel istismara ugramis ergenlerin kontrol grubuna gore daha fazla yatak ¢izdigi,
figlirlerin govde kismini ¢izmedikleri, ¢iplak ya da giysi Ozellikleri olmaksizin
figiirler ¢izdikleri, el ¢izmedikleri ve agzin i¢inde nesne ¢izdikleri belirlenmistir

(Rodgers, P.J.akt.Yilmaz, 2009)

1.5 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin bu boliimiinde, Okul Oncesi Egitim Sistemi I¢inde Cocuk
Resimlerine iliskin Farkindaligin  Amaci ve Cocuk Resimlerine iliskin

Farkindaligin 6nemi agiklanmaya calisilmistir.

a. Arastirmanin Amaci

Okul oncesi egitimde g¢ocuklar yasantilarinda deneyimleyip edindikleri
belirsiz tarif edilemeyen duygu ve disiinceleri hakkinda konusmakta
zorlanabilirler. Sanat ¢ocuklarin simgesel diinyalarin1 bizlere yansitan bir
projeksiyon gorevi goriir. Sanat yoluyla cocuklari anlama ve yardim etme
diisiincesi ¢ikis noktasini “her birey dogustan yaratici potansiyele sahip bir

varliktir” (Moustalus) fikrinden alir. Cocuklar algisal ve diisiinsel, duygusal ve
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sezgisel baglamda bizlere nasil ipuglar1 verirler? Bu ipuglar1 nasil degerlendirilir?
Bizler bu ipuglarimi kullanarak onlarin diinyalarindaki yaralanmalari, ihtiyaglari ya

da normal istiiliikleri gérebilir miyiz?

Tiim bu sorularin 1s13inda c¢aligmamin amact okul Oncesi egitimde
cocuklarin resimlerinde var olan problemleri gorebilmek. Ogretmen ve

ebeveynlerle iletisimlerinde farkindalik yaratilmasini saglamaktir.

b. Arastirmanin Onemi

Sanat cocuklarin i¢ diinyalarina ulasabilmek icin bir aragtir. Sanatsal
etkinlikteki siire¢, sonu¢ kadar dnemlidir. Cocuklar sahip olduklar1 psikolojik ya
da sosyolojik sorunlari ifade ederken sanatsal aktarim sorunun tespitini

kolaylastirir ve ¢caligsma olanagi saglar.

Resim yalnizca yetenekliler i¢in degil tiim insanliga sunulan sanattir.
Cocuklar ¢ogu zaman duygu ve disiincelerini ifade etmelerinde sikinti
yasamaktadirlar. Cocuk, resim yoluyla kendini ifade etme firsat1 bulur. Duygusal
doyum saglayarak, kendine olan giiveni artar. Resim, yaraticiligin gelisimi i¢in de
son derece dnemlidir. Disa vurulmayan imgeler kisa bir siire bellekte kalip, yok
olurlar (San, 1982). Cocuklarin gelisimlerini saglikli bir sekilde devam
ettirebilmeleri, duygu ve disilincelerini ifade etmeleri ile miimkiindiir. Resim
etkinlikleri ile kendisini anlatan, sorunlart ile ilgili ipuglarin1 veren g¢ocuklari
saptamak, sorunlarmin ¢6ziimii ile ilgili ¢ocuga yardimci olmak miimkiindiir.
Sorunlart olan 6zel cocuklarin yani sira ileri seviyedeki ¢ocuklarin fark
edilememesi ileride olusacak eksiklikleri tamamlama mahiyetinde Gnemlidir.
Resim O0gretmenleri sahalarinda calisirken bu tiir cocuklarla
karsilagabilmektedirler. Resim bu cocuklarin fark edilmelerini saglayacak bir

aragtir.
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Okul Oncesi egitimde resim dersinde c¢ocuklart tanima, tretkenlik ve
algilamalarini gelistirme konusundaki 6neminin 6tesinde ¢ocuklarin var olan ya da
potansiyel sorunlarmni belirlemede 6nemli bir yere sahiptir. Calisma, resim
etkinlikleri ile 04-12 yas grubu c¢ocuklar1 daha iyi anlayabilmemizin yollarini
sunacaktir. Bu yoni ile arastirma, sadece Resim Ogretmenlerine ve Ana sinifi
Ogretmenlerine, yonelik degil, Rehber 6gretmenlere, bu yaslarda ¢ocugu olan

anne-babalara, psikolog ve pedagoglara da kaynak olabilecektir.

1.2. Ciimlesi Problem

Okul 6ncesi egitimde resmin dnemi konusunda ¢ocuklarda duygu, diisiince,

yasanti, biligsel gelisim ve algilama ifade etmeleri nasildir?

1.3. Alt Problemler

1) Okul oOncesi egitimde g¢ocuklarin duygularimi (6fke, seving, sevgi,
kiskanglik, korku vb.) ve diisiincelerini (kendisi, ailesi, arkadaglari ve g¢evresi

hakkinda) ifade etmelerinde yaptiklari resimlerin 6nemi nedir?

2) Okul oncesi egitimde ¢ocuklarn resim yoluyla duygu ve diisiincelerini

ifade etmesinin onemi nedir?

3) Resim egitmenlerinin ¢ocuk resimlerinde ifade edilen duygu, diisiince ve

gelisim donemini takip etmelerinin 6nemi nedir?

4)Okul oncesi egitimde ¢ocuklarin biligsel gelisim ve algilamalarini takip

etmede yaptiklar resimlerin 6nemi nedir?

5) Cocuklarin duygu ve diisiincelerini ifade edebilmeleri i¢in uygun resim

etkinlikleri nelerdir?
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1.4. Sayiltilar:

Bu aragtirmada, yararlanilan kaynaklarin ve bu konuyla ilgili arastirmalarin
icerdigi bilgilerin Internette ve dergilerde yaymlanmis, makale ve rdportajlardan
elde edilen bilgilerin dogru oldugu kabul edilmistir.

1.5. Smirhliklar:

Bu aragtirmada;

- 03-12 yas dénemi ¢ocuklar kapsam i¢inde tutulmustur.

- Bu aragtirmada 18. yy itibart ile diinyadaki gelisimin giliniimiize kadar
olan déneminin belli basli kitap ve arastirmalarii igerir. Bu arastirmada, bu
tarihler i¢cindeki ¢alismalar incelenmistir.

- Arastirma google arama motoru ile siirlidir.

-Yabanci kaynaklar, Dokuz Eyliil Universitesi e-kiitiiphane gigapedia.com

ve en.Wikipedia.com ile sinirlidir.

1.6. Kisaltmalar

SCT — Silver Cizim Testi

TAT — Tematik Alg Testi

1.7. Tigili Yaymn Ve Arastirmalar

Bu arastirmada, yurti¢inde YOK tez arsivi, Universite Kiitiiphanesi, DEU

elektronik veritabani ve yayinlardan yararlanilarak pek ¢ok kaynaga ulasilmistir.
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Yurtdisindaki kaynaklara ulasmak icin yine Dokuz Eyliil Universitesi e- dergi,
ekitap yayinlari, www.gigapedia.com, http://gigle.ws internet adreslerinden
kaynak Kitap edinilmistir. Ayrica giivenilir oldugu diisliniilen dergi ve makaleden

yararlanilmistir.

Sanat egitimi, cizgisel gelisimi, cocuk resimlerini incelemeye yonelik

iilkemizde yapilan arastirmalar;

Diilger (2008 ) 06-11 yas Ogrencilerinin ailesel ve bireysel 6zelliklerinin
resimlerine yansimasi 06-11 yas Ogrencilerin ailesel 6zelliklerinin ve bireysel
Ozelliklerinin resimlerine yansiylp yansimadigini ortaya koymak amaciyla
yapilmis calismada genel olarak denilebilir ki resim, c¢ocuklarin duygu ve
diisiincelerini anlamada bir arag olarak kullanilabilir. Ancak ¢ocuklarin resimlerini
incelerken, rehber 6gretmenleriyle, smif 6gretmenleriyle, 6grenciyle ve gerekirse
Ogrencinin ailesiyle bilgi alisverisinde bulunmak, 6grencinin 6z ve ailevi gegmisini
iceren bilgilere sahip olmak ve tim bu goriismeler ve bilgiler dogrultusunda

resmin yorumlanmasina gidilmesi gerekmektedir sonucuna varilmaistir.

Oztiirk (1994)’iin Duyugsal Alanin Bir Objektivasyon Olarak Cocuk
Resimlerine Yansimasini ortaya koymaya yonelik ¢alismasindaki sonuglara gore;
resim c¢ocugun evde, okulda veya diger yasantilarindaki problemlerini ve
isteklerini yansitabilmektedir. Problemli ¢ocuklarin resimlerindeki renk, figiir ve
kompozisyon o&zellikleri, problemli olmayan cocuklarin resimlerinden farkli

olabilmektedir.

Biiylikkol (2000) tarafindan hazirlanan “Ailevi Sorunlu Cocuklarin
Psikolojik Tanisinda Resmin Onemi” adli ¢alismasindaki sonuglar, ailevi sorunlar
olan cocuklarin farkli farkli o6zellikler gostermelerine karsin, i¢ diinyalarini,
problemlerini, beklentilerini resimlerine yansittiklarin1 gostermektedir: 155) . Bu
caligmaya gore, incelenen resimler, ¢ocuklarin 6z ve ailevi ge¢mislerini igeren

bilgi ve testlerle baglantili olarak yorumlandiginda, ¢ocugun yapmis oldugu
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resmiyle, kendisine ait bilgi ve bulgularin birbirlerini dogruladigi goriilmiistiir.
Cocuklarin yaptiklari resim etkinliklerinden elde edilen bilgiler ile test ve goriisme

yapilarak elde edilen bilgilerin bir birleriyle benzerlik gosterdigi anlagilmistir.

Coskun (2003), “Cocuk Resminde Yakin Cevre” adli yiiksek lisans
tezinde, huzursuz ve sagliksiz aile ortaminda bulunan ¢ocuklar, yasadiklari
durumu resimlerine mutlaka yansitmaktadirlar. Cocuklar yasadiklari aile igi
siddeti, kardesine kars1 olan kiskangligini, aile bireyleriyle yasadigi problemlerini
resimlerinde ifade etmislerdir. Akalin (2008)’1n Ilkdgretim 2. simif dgrencilerinin
yaptiklar1 resimde aile i¢i yasantilarinin resimlerine yansimasi yapilan bu
arastirmada, resim caligmasinin anket sonuclarma bakilarak uzman nezdinde
(Yrd.Dog¢.Dr.Yusuf Baytekin Balci) yapilan degerlendirme sonucunda; Resim
dersinin sadece yetenek dersi olmadigi, egitimin her kademesinde, dgrencilere
verilmesi gereken, hem psikolojik sagaltimi saglamada, hem de 6grencinin kendini

ifade etmesinde 6nemli bir ara¢ oldugu kanisina varilmistir.

Toku (2001); ilkdgretim 1. sinif- 6.sin1f 6grencisi Japon ve Amerikali 200
cocukla calismistir. Cocuklardan “Ben ve arkadaglarim okul bahgesinde oynarken”
konulu bir resim ¢izmeleri istenmis ve bu etkinlik i¢in onlara otuz dakika zaman
verilmigtir. Resimlerin arastirmaci tarafindan gozlemlenerek incelenmesi ve
incelemede hayal giicii ve taklidin sorgulanmasi sonucunda elde edilen arastirma
bulgularina gore; ¢ocuklarin yaslart biiyiidiikce ¢izimde hayal giiclinii kullanmak
yerine bilinen bir ¢izgi kahramani ¢izme orani yiikseldigi, biiyiikk yas grubunun
cizmis oldugu figiirlerin hayal giiclinden cok, goriileni kopyalamaya yonelik

oldugu saptanmustir...

Giiveng (2005) Ilkdgretim birinci basamagi ¢ocuk resimlerinde renk
kullaniminda okul, aile ve kiiltiirel etkilerin arastirilmasinda sonug¢ olarak "Her
cocuk, kendini ifade edis yontemi olarak resim yapmaktadir. Kendi yetenegince ve
istedigi dogrultuda bir ifade edis bigimi olarak 6zgiirce renklerini kullanmali ve

ortaya c¢ikan ¢alisma tamami ile kendisine ait olmalidir. Belirli kurallara zorlanan
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cocuklarin hayal giiclerinde biiyiik sinirlamalar meydana gelecek, yaraticiliklar
engellenecektir. Bu anlamda, ig¢sel, (mutluluk, kaygi, hiiziin, nefret gibi)
duygularini1 kendine 6zgii renklerle ifade edebilecekleri resim dersine sanat egitimi
uzmanlarinin girmesi dogru olacaktir. Ayrica ders esnasinda sevgi, ilgi goren ve
Ozgurliigiinic  kullanabilen o6grenci resim derslerine karst daha ¢ok ilgi

duyacaktir.”der.

Giir (2006) Sanat Egitim Programmm Ust Sosyo-ekonomik Diizeyden
Gelen Alti Yas Ustiin Yetenekli Cocuklarm Cizim Becerilerine Etkisi isimli
calismasinda Sanat Egitim Programinin {istlin yetenekli iist sosyo-ekonomik diizey
alt1 yas grubu cocuklarin ¢izim becerileri iizerindeki etkisinin okul 6ncesi egitimi

alma siiresine gore farklilik géstermedigi saptamistir.

Inan (2006) Anasmifi g¢ocuklarimin duygu ve diisiincelerini ifade
etmelerinde ¢ocuk resimlerinin énemi (6 Yas Grubu) isimli ¢calismada ¢ocuklarin
duygu ve diisiincelerini ifade etmelerinde resim bir ara¢ olarak kullanilabildikleri.
Cocugu anlamada ¢ocuk resimleri dnemli bir yeri oldugu vurgulanmaktadir. Acer
ve Ilhan (2004); Istanbulda bes 6zel anaokuluna devam eden 5 ve 6 yasindaki 100
cocugun yaslar1 ile yapilan resmin gelisimsel diizeyi arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Arastirma kapsaminda ¢ocuklara ressam Nuri Abag¢’in ‘Giivercin’
adli yapit1i gosterilmis ve c¢ocuklarla birlikte resim elestirilmistir. Elestirinin
ardindan c¢ocuklar, yapiti drama yoOntemiyle canlandirmiglardir. Drama
calismasindan sonra yapit, ¢ocuklar tarafindan tekrar resmedilmistir.. Bu arastirma
kapsaminda 100 ¢ocugun resimleri evrensel gelisim donemi Olgiitleri ile
karsilastirilarak cocuklarin bu gelisim donemlerine ne Olgiide paralel resim
yaptiklar1 saptanmistir. Arastirma sonucunda; c¢ocuklarin yapmis olduklari
resimlerin %41°1 gelisim diizeyinde, %5°1 gelisim diizeyinin lizerinde, %54’1 ise
gelisim diizeyinin altinda belirlenmistir. Resimsel yonden gelisim diizeyinin
altinda olan ¢ocuklarin biiyiik bir ¢cogunlugunu 5 yas grubu ve erkek c¢ocuklari

olusturmaktadir.
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Konu ile ilgili yurtdisinda yapilan arastirmalar:

Karmirloff —Smith (1990); 4-11 yaslarinda elli dort ¢ocukla calisarak
cocuklarda ifade etmeye yonelik c¢izim becerilerini incelemistir. Bu amag
dogrultusunda her ¢ocuktan ev, adam ve hayvan konularinda olmak {izere her
konuda ikiser ¢izim olmak {izere toplam alti ¢izim yapmalarmi istemistir. Once
cocuklardan bir ev ¢izmelerini istemis, daha sonra ise gergekte var olmayan hayali
bir ev ¢izmelerini istemistir. Adam ve hayvan resimleri igin de ayni yOntem
kullanilmistir. Veriler gozlem yontemiyle incelenmis, hayali ¢izimlerde gozlenen
ebat,sekil, konum, farkli unsurlar ekleme gibi kriterler ele alinarak
degerlendirilmistir. Kiiclik cocuklarin hayali karakterler icin ebat ve sekilde
degisiklikler yaptiklar1 gozlenirken, biiyiik ¢ocuklarin 6gelerin konumunda
(pozisyonunda ve oryantasyonunda) degisiklikler yaptiklari, farkli 6geler(unsurlar)
ekledikleri ve boylece ifade etmeye yonelik esnekligi arttirdiklari( 6rn. Adam

cizimine eklenen hayvan kisimlar1) gozlenmistir.

Silver(1977) ; Bilissel becerilerin gelisiminde ve degerlendirilmesinde
sanatin rolii konulu ¢alismasinda 7-11,5 yaslar arasinda 6grenme giicliigli ¢ceken
11 ¢ocuga Sanat Programini uygulamistir. Program haftada birer saat olmak {izere
on hafta siirmistiir. Arastirmada ¢ocuklara Ontest ve sontest olarak Silver Cizim
Testi uygulanmistir. Arastirmada gocuklarin; program sonucunda uzamsal iliskiler,
siralama ve smiflama becerilerinde Ontest puanlarima gore anlamli kazanimlar
ettikleri bulunmustur. Marshall(1988); Sanat terapisinin 6grenme giicliigii ¢eken
cocuklarda bilissel becerileri destekleme amaciyla kullanilmasi konulu
caligmasinda; 7-10 yaslar1 arasinda 6grenme giigliigli olan 5 ¢ocuga; boyama,
gozleme dayali ¢izim, hayal giiciine dayali ¢izim ve hayal giiciine dayali

oyunlardan olusan 14 oturumluk bir egitim programi uygulamstir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, 6rnekler, verilerin toplanmasi, verilerin

¢Oziimii ve yorumlanmasinda yararlanilan yontem ve teknikler agiklanmistir.

2.1 Arastirma modeli

Bu aragtirma verilerinin toplanmasinda nitel arastirma yontemlerinden
“temel arastirma” yontemi kullanilmistir. Ciinkii bu aragtirmada amag; bu konuda
var olan bilgilere yenilerini eklemektir. Ayn1 zamanda bu arastirma, arastirma
modellerinden “tarama modeli’ne uygun bir aragtirmadir. Var olan bir durum, var
oldugu sekliyle kendi kosullar i¢inde degerlendirilmistir (Karasar, 2004 akt.Araz,
2010). Literatiir taramasit problemin Onemini gdsterme, arastirmanin desenini
geligtirme ve arastirma bulgularin1 6nceki bilgiyle iligskilendirme amaciyla yapilir.
Literatiir taramasinin bu dogrultudaki islevleri soyle siralanabilir (Balci, 2001,

akt.Araz, 2010):

1. Problemin tanimlanma ve sinirlandirilmasina yardimei olmak,

2. Arastirmayi tarihsel bir perspektife yerlestirmek,

3. Arastirmada istenmeyen tekrarlar1 dnlemek,

4. Uygun yontem ve Olgiilerin se¢ilmesinde yardimei olmak,

5. Bilgilerin 6nceki bilgiyle iliskilendirilmesine yardimei olmak ve

aragtirmalara imkan vermektir (Y1ldiz, 2005 akt.Araz, 2010)

Bu aragtirmada verilerin ¢oéziimlenmesinde betimsel analiz yaklagimi

kullanilmistir. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular diizenlenmis ve
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yorumlanmis bir bigimde sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, dnce sistematik
ve acik bir bi¢imde betimlenir. Daha sonra yapilan betimlemeler agiklanir ve
yorumlanir, neden-sonug iliskileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulagilir. Betimsel
analizde dogrudan alintilara sik sik yer verilir. (Yildirnm ve Simsek, 2005
akt.Araz, 2010). Veriler arastirma sonuglarina gore siniflandirilabilecegi gibi, veri
toplama asamalarinda elde edilen 6n bilgiler 1s181nda da diizenlenebilir (Altunigik
ve digerleri, 2001 akt.Araz, 2010).

2.2 Evren ve Orneklem

2.2.1 Evren

Bu arastirmanin evreni; 18.yy dan giiniimiize kadar yapilan arastirmalar1 ve

kitaplarin1 kapsamakta, 03-06 yas cocuk resimlerini konu almaktadir.

2.2.2 Orneklem

Nitel arastirmalarda amag¢ genelleme degil, biitiinclil bir resim elde
etmektir. Nitel arastirma galisilan konuyu derinlemesine ve tiim olas1 ayrintilari ile
incelemeyi amag¢ edinmektedir. Bu nedenle, nitel arastirmada, 6rneklem seg¢imi
arastirma probleminin o6zelligi ve arastirmacinin sahip oldugu kaynaklarla
yakindan iligkilidir. (Yildirirm ve Simsek, 2005 akt. Araz, 2010). Bu arastirmada
orneklem 03-06 yas cocuk resimlerini, onlarin duygu ve diislince igeriklerinin

resimlerde incelenmesine iligkin bulgular1 kapsamaktadir.

2.3 Veri Toplama Araglari

On kaynak taramasmin ana amaci, detayli konu baslhklarinin
belirlenmesidir. Yontemi de, ana konu basligina gore yapilan rastgele taramadir.
Bunun anlami sudur: Herhangi bir arastirma konusunun detayli konu bagliklarini

belirleyebilmek icin, az ¢ok o konu hakkinda bir fikir sahibi olmak gerekmektedir
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(Yildiz, 2005 akt. Araz, 2010). Bu arastirmada daha onceki yillarda yapilmis
aragtirma ve tezler incelenerek konu hakkinda fikir sahibi olunmustur. Detayl
kaynak taramasinin amaci, yapacaginiz arastirma ile ilgili tiim ana ve 6nemli
kaynaklar ile arastirmanizi destekleyebilecek yardimci kaynaklara ulagmaktir.
Yontemi ise belirli kaynaklar1 arastirmaktir. On kaynak taramasi ile hem detayl
konu basliklari, hem de ana konu bagligi itibariyle 6nemli kaynaklari belirlenir. Bu
asamada detayli konu basliklarina gére Kkiitiiphaneler ve internetten kaynak
taramasi yapilabilir. Ayrica, siklik analizine gore en 6nemli kaynaklarin nerelerde
oldugu ve bunlara nasil ulagilabileceginin belirlenmesi de detayli kaynak taramasi

sirasinda yapilan faaliyetlerdendir. (Araz 2010)

Bu arastirmada, internet {izerinden ulasilan arastirma ve yazih
kaynaklardan alintilara yer verilerek hazirlanmistir. internet {izerinden; gerekli
anahtar sozciikler (cocuk resimleri ve aile,okul Oncesi egitimde resim, biligsel
gelisim, cocugun cizgisel gelisimi..gibi) girilerek Ingilizce ve Tiirk¢e olarak
google arama motorundan arastirmaya devam edilmistir. Bu alanda yapilan
arastirmalar bu arastirmanin ¢ikis noktasidir. Bu konu iizerinde arastirmalar
yapacak olan aragtirmacilarin kaynak ihtiyacina yonelik bu arastirma problemi
ortaya konmustur. Bu nedenle incelenen tezlerin kaynak bdoliimlerinden
aragtirmaya baslanmustir. Yiize yakin Tiirkce ve Ingilizce yazili kaynak

taranmigtir.

2.4 Veri Coziimleme Teknikleri

Yildirnm ve Simsek (2006) nitel arastirmayi; “gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina
yonelik nitel siirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlamaktadirlar. (Araz 2010)
Kendi igerisinde anlamli bir tutarlilik gésteren bu boliimler aragtirmaci tarafindan
isimlendirilir; kisacasi kodlanir. Arastirmaci tim verileri bu sekilde kodlar ve

boylelikle bir kod listesi olusturur (Yildirim ve Simsek, 2006; Fraenkel & Wallen,
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2000, akt Araz, 2010). Kodlama siirecinde kullanilan kavramlar, arastirmacinin
kendisinden, taradigi literatiirden ya da sadece elde ettigi verinin kendisinden
gelebilir. Yani arastirmaci elde ettigi veriler arasindan anlamli boliimii bir boliimii
kodlarken o boliimdeki anlami en iyi sekilde betimleyebilecek bir kavram bulmaya
calisir. Ug tiir kodlama bi¢imi vardir (Yildirim ve Simsek, 2006,akt. Araz, 2010):
1. Daha 6nceden belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama;
2. Verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama;

3. Genel bir ¢erceve icinde yapilan kodlama.

Bu arastirmada daha 6nceden belirlenen kavramlara gore yapilan kodlama

kullanilmastir.

BOLUM I11.

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu béliimiinde, arastirmaci tarafindan elde edilen bilgilerin

yorumlanmasina ve alt problemlerin ¢éziimlenmesine ¢alisilmistir.
3.1. Alt probleme iliskin Bulgu ve Yorum
“Okul Oncesi egitimde ¢ocuklarin duygularin1 6fke, seving, sevgi,

kiskanclik, korku ve diisiincelerini (kendisi, ailesi, arkadaslar1 ve c¢evresi

hakkinda) ifade etmelerinde yaptiklar1 resimlerin dnemi nedir?”
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Resim 46 Cocuklarin Ofke,Seving,Sevgi ( 7 Yas )

Resim, ¢ocuklarin duygularini, korku ve 6zsaygi eksikliklerini, hayal ve
catismalarin1 anlamada giiclii bir aragtir. Resim, duygusal acinin ve depresyonun
ifadesini; gorsel imgeler, benligin en ac1 veren ve konusulmayan kisimlarini ifade
etmede sozsiiz mesajlar1 icerir. Ozellikle duygusal gelisimi yipranmis, drselenmis
kotii kosullardan gelen ¢ocuklarda kendilerine olan giiven duygusunu ge¢ olmakla
birlikte onarma ve gelistirmede sanatsal ortam ve etkinliklerin katkisi biiyiiktiir.
Cocuga sevgi, ilgi ve anlayigla yaklagsmak; onun bireysel veya grup igi
ozelliklerine gosterilen saygi ve etkinliklerinde ulastigi basariy1 6diillendirmek,
duygusal giivene atilan ve onu gelistiren ilk adim olabilir. Boylelikle etkinlik
stirecinde yaratilacak olan karsilikli hosgorii, sevgi ve saygiya dayali sicak iligki
ortami, ¢cocugun temel giiven duygusunu besleyecek ve saglamlastiracaktir (Artut,

2004)

Resim, kisisel disavurum, kendinin bir uzantisi, diisiince ve duygularin
gortlebilir bir yansimasidir. (Riley akt. Malcodi, 2005) Resim kabul goriip
onurlandirildiginda yaraticis1 da (liriinii ile kendini 6zdeslestirerek) ayni sekilde

kabul gérmiis, onurlanmis, gecerli hale gelmis olur. Cocuk, bu eylemler sayesinde
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kelimelerle oldugundan daha ¢ok kendisinin onaylandigin1 ve kendisine deger
verildigini anlayabilir. Cocuklarin resimleriyle calisan kisiler resim yapmanin
cocuklara uygun bir iletisim sekli oldugunu, onlara rahatlik ve giiven duygusu
veren bir ara¢ oldugunu unutmamalidir. Ciinkii resim; ¢ocuk i¢in yapilmasi hem
kolay hem de oyun olarak algilanan bir faaliyet oldugundan ¢ocuk ile ilgili bilginin

tiim dogalligiyla ortaya konmasina firsat verir. (Aric1 2006)

Cocuklarin  ¢izim  yeteneklerinden ziyade fikir ve ifadelerine
odaklanildiginda onlara hikayelerini dinlemek igin firsat saglanir. Cocuklara
cizdikleri hakkinda oOneride bulunulmamalidir. Cocuklar kisisel hikayelerini
semboller, ¢izgiler ve renkler kullanarak anlatirlar. Resim ¢ocuklarin duygularini
somutlandirmalarinda 6nemli bir yere sahiptir. Yasanan zor ve karmasik
durumlarda (istismar, kayip, yas) ¢ocuklar resim yoluyla duygularini taniyabilir,
konusup kabullenebilir. Ayrica ¢ocuklarin yasadigi yanlis algilamalar (sugluluk
duygusu...) resim yoluyla tesbit edilip yardim edilebilir.

Konu ile ilgili gosterilebilecek en iyi 6rnek Rudolf Arnhaim’mn (bkz. Sy.
53) Gorsel Diisiinme’de kisisel problemlerin ¢oziimiine verdigi 6rnektir. (Resim
53) Ornekte yedi yasinda bir kizin sekiz hafta arayla cizdigi iki resim
gosterilmistir. Cocuk c¢ok disiplinli bir Avrupa okulundan gayri resmi bir
Amerikan okuluna gegis yapar. Ilk ¢izdigi resim cevresindeki ac1 ve sikintiyi
betimlerken kiigiik kiz ipi bir koruma kalkani gibi kullanir ikinci ¢izim de ise ip

basin {izerinden inerek giiveni betimler, uyum ve seving anlagilir hale gelir.

Resim ve sanatsal etkinligi 6zii itibar1 ile tedavi edecidir. Resim yaparken
cocuk 1ilgi, konsantrasyon, sabir, yaraticilik, esneklik, sevkat kazanir. Ayrica
arkadaslar1 ile yaptigi calismalarla ekip caligmasi deneyimi olur. Cocuklara
yonelik sanat etkinliklerinde yeni araglari deneme, benzer olanlar1 kullanma ve
incelemek i¢in uygun ortam hazirlanmalidir. Onlar, yaptiklar: resimler hakkinda
konusturularak yiireklendirilmeli, tesvik edilmelidir. Sanat etkinliklerinde

cocuklarin duyarak, hissederek 6grenmelerini gerceklestirmek icin elverisli uygun
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kosullar hazirlanmalidir (Artut, 2002). Ornegin, ayn1 ortamda, boyalar1 kullanarak
resim yapan dort yasindaki bir ¢ocuk; yasit1 olan diger ¢ocuklar ile ayn1 duygusal
etkileri, coskular1 yasayabilirler. Birbirlerine karsi becerilerini sergileyebilirler,
duygu ve diisiince paylasimi i¢inde bulunabilirler. (Artut, 2004) Cocuklar sinif i¢i
etkinliklerinde 6zgiir olabilmelidirler. Cok kalabalik, giiriiltiilii bir sinifta resim
etkinliginin uygun olmadig1 kadar, ¢cok sessiz ve asir1 disiplinli siifta da resim
etkinliginden s6z edemeyiz. Cocuklar sanat egitimi siirecinde ifade yetilerini
gelistirmeye yonelik caligmalar yapmalidir. Okul 6ncesinde 06ziirlii, 6grenme
yetersizligi ve problemli 6grencilerin egitiminde planli ve ¢ok yonlii énlem ve
etkinlikler sonrasinda sonug¢ alinabilmektedir. Bu anlamda 6zellikle resim egitimi,
basvurulabilecek en 6nemli sanat terapisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cocugun
etkinlik stlirecindeki ifade bicimleri, duygu ve diisiinceleri, kisisel tavir ve
davraniglari, cocugu anlamamiza ve tanimamiza iliskin 6nemli ipuglar1 olarak
goriilebilir. (Artut, 2004.) Tim bu girisimlerin ve kosullarin daha saglikli
gerceklesebilmesi icin okul aile isbirligine gereksinme vardir. Ciinkii ¢ocugun
sagligl, sosyal ve duygusal gelisim asamalarinda goriilen degiskenlikler, bireysel
farklilik ve ilgilerine iliskin bilgiler anne ve babadan 6grenilebilir. Bu bilgilerin
1s51ginda gergeklestirilecek olan planli programli sanatsal etkinlikler bir ara¢ olarak

cocugun tiimel gelisiminde etkili olabilmektedir. (Artut, 2004)

3.2. Alt Probleme fliskin Bulgu ve Yorum

“Okul oncesi egitimde c¢ocuklarin resim yoluyla duygu ve diisiincelerini

ifade etmesinin 6nemi nedir?”

Cocuklar i¢in resim yapmak bireysel, benzersiz ve yepyeni bir sey
yaratmak amaciyla farkli deneyimleri bir araya getiren bir siiregtir. Resim yapma
siireci ¢ocugun bir diisiinceyi, duyguyu, olay1r ya da gozlemi iletebilmek icin
igerik, stil, bicim ve kompozisyon gibi bircok bileseni sentezleyerek renkleri,
bigimleri ve ¢izgileri segip diizenlemesini gerektirir (Malchiodi, 2005). Resim,

cocugun dis diinyay1 algilayis bi¢iminin bir gdstergesi kabul edildiginden, ¢cocuk
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ile iletisim kurmada ve ¢ocugun karsilastigr giicliikkleri asma konusunda
yetigkinlere yardimci olur (Artut, 2002). Cocuklar resimlerinde, duygusal ve
diisiinsel yasamlariyla ilgili imgelerini de ortaya koyarlar. Cocuklarin uyum
saglamasi gereken toplumsal ve nesnel gergekler diinyasi ile geliskileri, istekleri,
seving ve tedirginlikleriyle bir i¢ diinyast vardir. Gergekler diinyasina iligkin
duygu ve disiincelerini ortak anlatim araci olan dil ile anlatabilen ¢ocuk, i¢
diinyasina iliskin duygu ve diisiincelerini her zaman bu dil ile anlatamayabilir
(Kirisoglu, 2002). Bu nedenle, kimi ¢ocuklar i¢in resim yapmak hem bir eglence
hem de bir anlatim teknigidir (Johnson, 1993; Akt, Tiirkkan, 2009). Cocuklarin
resimsel ifadelerinin ne anlama geldigini kavramayi artiracak bir yol da ¢cocuklarin
resimleri iizerine konugmalarin1 dinlemektir (Malchiodi, 2005). Ciinkii ¢ocuklar
resimlerinde “gordiigli seyden” daha cok “bildigi seyi” ¢izme egilimindedirler
(Laquet, 1927; Aktaran Toomela, 2006). Bu nedenle c¢ocuklarin yaptiklari
resimlerdeki iletiyi anlamada en iyi yol onlarla resimlerine iliskin konusmalar
yapmaktir. (Tiirkkan, 2009)

Sanat yoluyla bireyin kendisini ifade etmesi, saglikli bir duygusal gelisme
agisindan temel neme sahiptir.( Lowenfeld, akt, Arici, 2006) Iyi planlanan
yaratici sanat caligmalari, ¢ocuklarin tim gelisim alanlarmi destekleyebilecegi
gibi, onlarin duygu ve diisiincelerini ifade etmelerini, korkularini, kaygilarini,
lizlintl ve sevinglerini, hayallerini ve meraklarint yansitmalarma da olanak
saglayacaktir. Resim yoluyla tedavi, duygu ve diisiincenin ifadesinde énemli yere
sahiptir. Sanat kisinin i¢ diinyasina ulasmak ve onu ifade etmek igin bir aragtir.
Sanat bir iletisim aracidir. Yaratici siire¢ sonugtan daha 6nemlidir. Kelimelerin
yerini semboller ve imgeler alir. Tek basina sanatin bile terap6tik bir etkisi vardir.
Resim yoluyla i¢ diinya ile dis diinyanin arasi bir baglanti gelisir. Kelimelerle
ifadesi zor olan duygularin bir disavurumu saglanir. Ugras alanlar1 ve hedefleri
insan ve yasam olan tip ve sanat bazen yan yana, bazen i¢ ice bir olgu halinde
karsimiza ¢ikmaktadir. Tipta ve psikolojide bilimsel kaygi, resimde estetik kaygi
vardir ancak her ikisinde de ortak kavramlar goriiliir. Sezgi, diislince ve duygu her

iki alaninda ortak nitelikleridir.(Arici, 2006)
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Sanat yoluyla duygularin ¢aligmast;

-Yaratici yollarla kimlik entegrasyonu saglar

-Ayr1 bir birey olma gereksinimi ile farkli olmaktan kaygi duyma

arasindaki ¢atismanin ¢6ziimlenmesini saglar

saglar

-Imgelerin yaratilmas yolu ile kisilik gelisimi saglar

-Imgelerin metaforik dialogu arttirmas1 ve iletisimi zenginlestirmesini

-Yaraticilik ve spontanite yardimi ile otonomi kazanmay1 gergeklestirir.

-Soyut diisiinme seklini giiclendirir.

-Bilingdis1 materyale ulagilabilir

-Yas tutma siireci tamamlanabilir

-Kelimeler yerine imgeler kullanilabilir

-Yeniden yapilandirict ve kabul géren deneyim saglar.

-Konugma yetenegi gelisir, kelime hazinesi zenginlesir.

-Kendini degerli hisseder.

-Kendine giiveni artar.
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-Anlagildigini hisseder ve rahatlar.

-Ozgiirce diisiinme, karar verebilme ve bu kararlarm sorumlulugunu

yiiklenme becerisi gelisir.

-Sorunlariyla bas etme becerisi gelistirir.

-Duygu ve diisiincelerini ayirt etmeyi, isimlendirmeyi 6grenir.

-Olumsuz duygularini, davranislarina yansitmaz.

-Cocukla anne-baba arasindaki iliski giiglenir

-Soyledikleri dinlenen, anlasildigini hisseden ¢ocuk, kendisi de anne-

babasini dinler ve anlamaya ¢aba gosterir.

-Cocugun diger insanlarin da duygu ve diislincelerini anlayabilme yetenegi

gelisir.(www.bsm.gov.tr)

3.3. Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorum

“Okul oOncesi egitimde resim egitmenlerinin c¢ocuk resimlerinde ifade
edilen duygu, diisiince ve gelisim donemini takip etmelerinin 6nemi nedir?”” Resim
egitimi ilkdgretim kurumlarinda haftada bir orta 6gretim kurumlarinda ise segmeli
ders olarak uygulanmaktadir. Okullarimizda ¢ocuklarimiza saglanan egitim bazal
diizeyde verilmektedir. Resim egitimi de aymi1 bazalde hatta askari diizeyde
uygulanmaktadir. Ders saatlerinin yetersizliginden 6te kalabalik siniflarda yapilan
derslerin faydasizligi 6nemli bir konudur. Resim egitimi egitmen ile birebir
iletisime dayanir. Egitmen hazir oldugunda degil 6grenci hazir oldugunda iletigim
baglar. Bu nedenle siire¢ uzun silireye dayanir. Resim egitiminde islenen konular

duygulart igerir ve duygular islemek zor bir siirectir. Bu nedenle siif iginde
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bulunan tiim ¢ocuklar ayri birer diinya, ayr1 yasantidir. Yapilan resimlerin estetik
degerlendirmeleri yapilirken birebir duygu ve diisiinceler hakkinda konugmak
gereklidir. Ozellikle resim egitiminin ozgiir c¢agrisimlar1  besledigi  ve
yaraticiliklarinin doyuruldugu ilkégretim déneminde ¢ocugun estetik kaygilardan
uzak kendini gergeklestirmeyi hedefleyen bir sanat egitimi i¢inde var olmasi
onemlidir. Estetik kaygi cocuklarda sanat egitiminden uzaklagmalarina neden olur
ve onlar igin gerekli olan estetik begeninin beslenmesi yarim kalir. Gorsel sanatlar
egitimi Ozellikle 03-06 yas araliginda cocuklarin {retici, Ozgiiveni yiiksek

duygusal farkindaligi olan bireyler olarak yetismelerinde etkilidir.

Cizim yapmak kiiltiirimiizde konusmak ve okumak gibi yasam i¢in elzem
bir beceri degil. Bu nedenle pek ¢ok yetiskin ¢ocuk gibi ¢izim yaptigini ve pek cok
cocugunda dokuz ya da on yaslarinda ¢izim yapmay1 biraktigini kimse gérmiiyor
gibi. Ogrencilerin ¢ogu ilk ve orta smifta nasil ¢izim yapilacagini dgrenemezler.
Kendi kendilerini elestirmeleri kalici hale gelir ve nadiren hayatlarinin sonraki
doneminde c¢izim yapmay1 Ogrenirler. (Andrews,2012) Oysa bilinmesi gereken
resim egitimi, yaraticiligi ayni zamanda beynin sag hemisferini gelistirir. Son
olarak Lowenfeld ve Brittain’in (1982) saptadig1 gibi “resim, bize ¢ocugun ben
merkezli bakis agisindan ¢ikarak daha biiyiik bir ¢evre icinde bir birey oldugunu
fark edip biiyiidiigiinii iyi bir sekilde gosterir.(s52 akt Malchiodi, 2005) Ve resimle
anlatimin ¢ocuktaki “toplam” biiyiimeyi yansittigin1 vurgular. Bu anlamda gocuk
resimlerinin gelisimsel yoOnleri yalnizca biligsel gelisme ve zihinsel ilerlemeyi
degil cok daha fazlasini anlatabilir. Resimler sadece ¢ocuklarin kendilerini degil
ayn1 zamanda kisiler aras1 gelisme agisindan gelismelerinin ortaya ¢ikisini yani
cocuklarin etrafindaki diinyayr nasil gordiigili, algiladigi ve tepki verdigini de

yansitir. (Malchiodi, 2005)

3.4. Alt Probleme liskin Bulgu ve Yorum

“Okul oncesi egitimde ¢ocuklarin biligsel gelisim ve algilamalarini takip

etmede yaptiklari resimlerin 6nemi nedir?”
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Cocuklarin sanatsal anlatimlarinin gelisim evreleri genel olarak c¢ocuk
resimlerini anlamanin temelidir. Belli yas grubu i¢in neyin normal ya da beklenir
oldugunu bilmek, c¢ocuklarin resimlerinde neyin sira dis1 veya beklenmedik
olduguyla karsilastirma yapmak i¢in bir temel saglar. Gelisimsel gozle ¢cocuklarin
resimlerini anlamak sadece degerlendirme i¢in Onemli olan bilgiyi saglamakla
kalmaz, aym1 zamanda etkin miidahaleler yaratmak icin baslangi¢ noktasi da
olusturur.(Malchiodi, 2005) Gelisim ve resim agisindan hatirda tutulmasi gereken,
cocuklarin sanatsal gelisimi kesin bir dikey siire¢ olmadigi ve bu gelismeyi

cocuklarin yasamindaki pek ¢ok faktoriin etkileyebilecegidir.

Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorum

“Okul oncesi egitimde c¢ocuklarin duygu ve disiincelerini ifade

edebilmeleri i¢in uygun resim etkinlikleri nelerdir?”

Cocuklar1 kendilerini resimsel olarak ifade edebilmeleri i¢in desteklemek
onemlidir. Onlara 6rnek olunmalidir. “cetvelle bile diiz ¢izgi cizemem” demek
yerine “yeni bir sey iiretmeyi seviyorum” diyerek yaklasmalidir. Uretkenlik siireci,
ortaya cikan eserden ¢ok daha dnemlidir. Eger ¢ocugunuz sizin risk alip bir seyler
iirettiginizi goriirse, bunu kendine oOrnek alacaktir.(Striker, 2005) Cocuklarin
resimlerine yalnizca buzdolab: iizerinde yer verilmemelidir. Her ¢ocuk “gercek”
resimlerin ¢ergevelenip evin bir kosesine asildigini bilir, ¢ocugunuzun yapmis
oldugu resimlerden birini ¢ergeveleyip evinizin en giizel kdsesine asilmasi resmine

verilen 6nemi yagamasini saglar.
Cocugunuzun calismalarin1 degerlendirmeye 0Ozen gosterin. Kopya

resimlerin i¢ini boyamanin ve yetiskinlerin resimlerinin yaratict olmadigini 6gretin

onlara. Matematikte oldugu gibi resimde de kopya aldatmacadir.(Striker, 2005)
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Yaptig1 resmi ni¢in begendiginizi ifade edin. “cok gilizel olmus” demek
higbir zaman yeterli degildir. Ornegin “renkler ¢ok canli, diiz ¢izgilerle egri
cizgiler bir arada c¢ok glizel gorliniiyor; bu senin iizgiin oldugun zamanlar
anlatiyor sanirim” gibi aciklamalar, ¢ocugun hem sozciik haznesini gelistirecek
hem de yaptiklarinin degerli oldugunu kavramasini saglayacaktir. Evde siirekli
daginik kalmaya miisait olan bir alan olmasi ¢ocuga calismaya uygun bir saha
saglar. Burada bir resim tahtasi, resim sehpasi, tebesir tahtasi, boya kalemleri, her
tiir boya, yapistirict ve ufak tefek parcalari toplayan bir kutu bulunabilir. Hazir

bulundugunda bu malzemelere ulasabilmelidir.

BOLUM IV.

SONUC VE ONERILER

4.1 Sonug¢

Cocuklar igin resim yapmak iretkenlikleriyle paraleldir. Bu nedenle
desteklenmeli ve tesvik edilmelidir. Biligsel ve duygusal gelisme katkisi nedeniyle
egitim sistemimizde Onemle yer almalidir. Resim, c¢ocuklarin duygu ve
diisiincelerini ifade etmelerinde bir aragtir. Fakat ¢ocuk hakkinda bilgi edinmek,
cocukla ve yakin g¢evresiyle goriismeler yapmak, ¢ocugun resmi hakkinda kendi
yorumlarin1 almak gereklidir. Boylece ¢ocuk resimleri araciligiyla iletisim kurar.

Kisilik gelisimi ve 6zgliven destegi en etkili bu yolla kazandirilir.

Okul dncesi egitimde resim egitimi 6zellikle hassas ve egitim gerektiren bir
derstir. Ogretmenler egitimleri boyunca ¢ocuk resim sanatina ait gerekli donanimla
donatilmis olmalidirlar. Resim egitimin de ¢ocuklara yol gosterici olunmali, onlara
estetik bakis agis1 kazandirilmalidir. Sanat egitimi, bireyi hayata hazirlar ve
tireticiligini gelistirir. Resim etkinliklerine yalnizca bos vakitleri degerlendiren,
eglendiren, dinlendiren bir etkinlik goziiyle bakmak yanhistir. Cocuk, resim

etkinlikleriyle duygusal gelisimini de tamamlar. Cocugun resimle baglantisinin
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basladig1 ve bu yolla kendine giiveninin saglandigr donem 03-12 yas donemidir.
Bu dénemde ¢ocuga verilen sanat egitiminin, cocugun fiziksel, duygusal, biligsel
ve sosyal gelisimi agisindan énemli katkis1 oldugu unutulmamalidir. Cocuk, Sanat
egitimiyle, estetik alg1 ve gorsel tasarim becerisini gelistirir. Cocuk resimlerinin
gelisim basamaklar1 olarak adlandirilan ¢izgisel gelisim basamaklari, ¢ocuklarin
fiziksel, sosyal, biligsel gelisimleriyle paralellikler tasimakta ve ayni yas

gruplarindaki ¢cocuklarin ¢izimleri benzer 6zellikler gostermektedir.

Cocuklarin yasindan ileri ya da geri gelisim Ozellikleri goriildiigiinde
genellikle resimsel alandaki gelisimleri de ileri ya da geri gortinebilmektedir. Bu,
zeki ¢ocuklarin her zaman i¢in ayn1 zamanda Ustiin ¢izim yetenegi oldugunu
gostermemektedir. Cocuklar farkli sebeplerden yaslarinin gerisinde ¢izimler
yapiyor olabilirler. Iste resim dersi &nemini bu durumda kazanir. Resim
derslerinde ¢ocuklarin ¢izim farkliliklart onlarin algisal gelisimini bizlere gosterir.
Projektif testler yardimiyla bu sonuglarin nesnellestirilebilir olmas1 6nemli bir
olgiittiir. Daha Once sozii gegen ‘insan ¢iz testi' bu belirlemeyi yapabilecek bir
testir. Ayrica “Silver Cizim Testi' resim Ogretmenlerinin uygulayabilecegi
cocuklardaki uzay kavrami, ardisiklama, yataylik ve dikeylik kavram ¢izimlerini
izleyerek cocuklarin algilama sekillerini 6lgebilen bir testtir. Sadece algilama
testleri degil ¢ocuklarin duygusal yapilar1 da bu testlerle incelenebilir. “Silver
cizim testi" ve ‘bir adam c¢iz testi’ yine cocuklarin duygusal tanilamalarinda
kullanilabilir testlerdir. Bunun disinda “en sevdigin giin testi’, ‘kinetik aile ¢izim
testi’, ‘ev, agac, insan ¢izim testi® gibi testler yoluyla da ¢ocuklarin sosyo-kiiltiirel
cevreleri, yasantilart ve duygu durumlari hakkinda bilgi edinilebilir. Ancak bu
testlerle calisabilmek icin yeterli bilgisel donanima sahip olunmalidir. Ilkdgretim
resim Ogretmenleri ¢alistiklart alan nedeni ile 6zellikle bu konuda yeterli egitim

alabilmeleri gerekmektedir.

Okul oncesi egitimde resim dersi cocuklarin sikintilarini, bilissel ve
duygusal gelisimlerinin izlendigi 6nemli bir derstir. Ayrica resim 6gretmenleri bu

nedenle gerekli donanima sahip olarak alanda gorev yapmalidir. Ogretmenin
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cocuk resimlerinde gordiikleri kritik ifadeleri degerlendirip gerekli rehberlik

servislerine yonlendirebilecek seviyede yetistirilmeleri olduk¢a 6nemlidir.

4.2 Oneriler

Resim egitimi 03-06 yas doneminde Ozellikle resim ogretmenleri
tarafindan verilmelidir. Cocuk resimlerinin sanat eseri degil onlarin diinyasinin bir
penceresi oldugu unutulmamalidir. Her ¢ocugun yas ve gelisim seviyesine uygun
olan ¢izimleri takip edilmelidir. Resim &gretmenin ilkdgretim seviyesindeki roli,
resim yapmayi gosteren kisi olmaktan 6te gocuklara resim yapmak icin ortam

saglayan kisi olma ozelligi tagimalidir.

Sanat 6gretimi duygularla calismay1 gerektirmektedir. Bu nedenle diger
derslerden farkli 6gretim mekanizmasi vardir. Resim egitimi verirken ¢ocuklarin
siralarinda susarak oturmalar1 beklenilemez. Olmasi gereken yeterli sinif meveudu
olan smiflarda c¢ocuklarin atdlye bilinci kazandirilarak calisabilmelerinin

saglanmasidir.

Cocuk, 03-12 yas doneminde, yaptiklarinin taktir gérmesini istemektedir.
Resim Ogretmenlerinin alanda ¢alisirken ozellikle dikkat etmeleri gereken
cocuklarin cesaretlerini kirmamaktir. Okul doneminde resim yapma konusunda
kaybedilen giiven resimsel gelisimin o diizeyde kalmasina, bir yetiskin oldugunda
halen 0 donem resimlerini ¢izen birey olmalarina sebep olmaktadir. Yaptiklari
resimleri duvara asmak, resimleri hakkinda olumlu elestirilerde bulunmak, ¢ocugu
odiillendirmek gibi davraniglarla ¢ocugun resim yapma davranisini desteklerken
resim yarismalari, sif i¢i elestiriler perforans kaygisina sebep olabilir. Bu
nedenle egitim sistemizde sik¢a diizenlenen resim yarigmalarinin yerine biitiin
cocuklarin katilabilecegi resim senlikleri diizenlenmelidir. Cocuk 04-06 yas
doneminde resim konusunda elestiriden uzak destekleyici egitim almalidir. Resim
dersleri ¢ocuklarin bilissel, duygusal ve sosyal agidan izlenebilirligini tagimasi

nedeniyle 6nemlidir. Bu 6nemi sebebiyle okullarda ki rehber 6gretmenlerle birlikte
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caligilabilir. Cocuklarin resimlerinde yansittig1 imgeleri degerlendirmek igin konu
hakkinda yeterli donanima sahip olmak gerekir. Ayrica ¢ocugun sosyal durumu
hakkinda bilgi sahibi olmak gereklidir. Sadece resme bakarak belli imgelere
yonelik yorum yapma yaniltici olabilir. Bu nedenle kalabalik siniflarda resim

egitimi yapilmamalidir.

Cocuk resimlerini yorumlayabilmek ayri1 bir uzmanlik gerektirir. Bu
anlamda resim oOgretmenlerinin resimleri yorumlamalarinda uzmanlasmaya
gidilmesi konusu tizerinde durulmasi gereklidir. Giiniimiizde siiphesiz ki konuyu
kapsadigi disiiniilen lisans dersleri bulunmaktadir. Ancak c¢ocuk resimlerini
yorumlama konusu 6zel bir uzmanlik gerektirdiginden uygun akademisyenlerle
resim ogretmenlerinin egitim sistemi donatilmalidir. Konu iizerinde yetismis 6zel
akademisyenler egitim ve calismalar yapmalidir. Anne ve babalar ¢ocuklarinin
resim ortamini tamamen Ozgir birakmalidir. Resim kalem ve defterlerini
cocuklarin ulasabilecegi yerlere konmalidir. Onlarin resim dersine bakis agisi
cocugun bakis acisini belirler. Resim derslerine bakis acilar1 bos zamanlari
degerlendirmek olmamalidir. Resim egitiminin c¢ocuklarin algisal kapasitelerini
arttirdigini, beyinin sag boliimiinlin - gelisiminde Onemli etkisi oldugunu
unutmamalidirlar. Cocuklariin resimlerini yorumlarken yikici olmamaya dikkat

etmeli, Ayrica ¢ocuklarinin yaptigi hi¢bir resme miidahale edilmemelidir.

Cocuklar ile birlikte ¢alisan herkes ister hastanede, ister okulda, ister
miizede olsun c¢ocuklarla ve onlarin resimleriyle c¢alismanin Gnemini
unutmamalidir. Ulkemizde sayis1 az olan resim ve sanat arastirmalarinin sayisinin
arttirilmasi i¢in ¢alisilmalidir. Cocuklarin resimleriyle ¢alisan bu kisiler gelismekte

olan ¢aligmalar1 takip etmeli ve bilgilerini taze tutmaya dikkat etmelidir.

120



Kaynakga;

ARTUT, K; Okul Oncesi Resim Egitiminde Cocuklarin Cizgisel Gelisim

Diizeylerine Iligkin Bir Inceleme

ARNHAIM Rudolf, (2009). Gérsel Diisiinme, Metis Yayicilik

ARTUT K(2002). Okul Oncesinde Resim Egitiminin Cocugun Duygusal
Ve Sosyal Gelisimine Etkisi, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi, [Ikdgretim
Bolimi. ADANA

ARTUT, K. (2004), Sanat Egitimi Kuramlar1 Ve Yo6ntemleri, An1
Yayincilik

AKALIN,T.(2008), 1Ilkdgretim 2. Sif Ogrencilerinin  Yaptiklart
Resimlerde Aile Ici Yasantilarinin Resimlerine Yansimasi, Yiiksek Lisans Tezi,

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

AKKOYUNLU Buket, TUARUL Belma, (2002) Okul 6ncesi Cocuklarin
Ev Yasantisindaki Teknolojik Etkilesimlerinin Bilgisayar Okur Yazarlig
Becerileri Uzerindeki Etkisi

ALAN llkay,(2009) ,Sevgi Igerikli Cizgi Filmlerin Ilkogretim 5. Siniftaki
Cocuklarm Gorsel Sanatlar Dersinde Yaptiklar1 Resimler Uzerindeki Etkisinin

Incelenmesi, yaymlanmis yiiksek lisans tezi. ANKARA Gazi Universitesi

ALTINKAS Canan Birsoy, Sanat Ve Oyun, Haziran 2007, Cilt 7, Say1 2,
Sayfa

ANDREASEN Nancy C., (2009), Yaratict Beyin Dehanin nérobilimi,
Arkadas yaymevi.

121



ANDREWS Betty (2012), Beynin Sag tarafi ile Cizim, Inklap kitapevi

ARAZ Yeliz (2010), Cocuk Kitaplarini Resimlemede Dijital Teknolojinin
Kullanilmas: Uzerine Bir Arastirma, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii Yuksek Lisans Tezi

ARICI Burcu(2006), Resim, Psikoloji Ve Cocugun Diinyasinda Resim,

Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Enstitiisii Dergisi, Say1: 10.

AYDIN, Derya (2006), 7-12 Yas Grubu Cocuklarin Resimlerinde
Kullandiklar1 Benzer Bigimler, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Yiiksek lisans Tezi

ASKAROGLU Belgiizar (2006) Siddet Igeren Cizgi Filmlerin ilkogretim
Donemi Cocuklarinin Resimleri Uzerine Etkileri, yaymlanmus yiiksek lisans tezi.

ANKARA, Gazi Universitesi

Barraza-Childrendrawings.htm (1 of 17) 02/02/2000

BILDIREN, Ahmet (2011), Ustiin Yetenekli Cocuklar: Aileler ve

Ogretmenler I¢in Bir Kilavuz, Dogan Kitapevi

BIRSOY Altinkag Canan, Sanat Ve Oyun, Haziran 2007, Cilt 7, Say1 2,
Sayfa

BOSTANCI Funda (2006), Cocuk Resmini Konu, Cizgi, Sekil Ve Renk
Acisindan Degerlendirme, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel
Sanatlar Egitimi Anabilim Dal1 Resim-Is Ogretmenligi Bilim Dali, Yiiksek Lisans
Tezi

122



BURHANETTIN Keskin(2006), Cocuklarin Cizimleri Uzerine, Atatiirk

Universitesi Giizel Sanatlar Enstitiisii Dergisi, Say1: 17

BUYUKEKIZ Mehmet,(2009), Okul Oncesi Egitim Alan Ve Almayan
[Ikdgretim Birinci Smif Ogrencilerinin Resim Uygulamalarindaki Farkliliklar,
Yaymlanmis Yiiksek Lisans, Tezi Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dali

BUYUKKARABACAK Oya, “Cocuk Resimlerinde Imgelerin Yeri”
Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel

Sanatlar Egitimi AnaBilim Dali Resim Ogretmenligi Bilim Dali, 2008

CAKMAKCI Cetin, (2009) ilkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin
Estetik Yaratimlarinda Internet Olgusu; yaymlanmis yiiksek lisans tezi. VAN;

Yiizinctu Yil Universitesi

CANBULAT, T.( 2009) ilkdgretim Siif Ogretmenlerinin Bilissel Gelisim
Alanindaki Bilgi Diizeyleri ile Ogrencilerinin Akademik Basarilar1 Arasindaki

Mliski, Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi Manisa: Celal Bayar Universitesi

CATALCALI Ayse (2009), Animasyon Film Afislerinde Duygusal Zeka

Kullanimi: Gérsel Ve Metinsel Ogeler Araciligiyla Yaratilan Begeniler

DONMEZ, Ali (1992) Biligsel Sosyal Semalar Dil Ve Tarih-Cografya
Fakiiltesi Felsefe-Sosyoloji-Psikoloji Boliimleri Dergisi XIV. Cilt

DORIT Amir(2005), LAVI-OR Amira, Another Language - Art

Therapies-Therapeutic Stories, Modan Puublishing House

123



DULGER, N. (2008), 06-11 Yas Ogrencilerin Ailesel Ve Bireysel
Ozelliklerinin Resimlerine Yansimasi, Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Isparta;

Siileyman Demirel Universitesi

EROL Kemal,(2007), Talip Apaydin’imn Cocuk Romanlarinda Gezi-

Gozlem, Arastirma Ve Dinleme Yoluyla Ogrenme

ERSOY Ali, TURKKAN Burgin, Ilkdgretim Ogrencilerinin Resimlerinde
internet Algisi, Elementary Education Online, 8(1), 57-73, 2009

ESKANDARI Maryam (2007) Iran’da TV’de Yaymlanan Cizgi Filmlerin
Ilkokul Ogrencilerinin Egitimine Etkisi, yaymlanmis yiiksek lisans tezi.
ANKARA, Gazi Universitesi

FRENCH John, Victorian Responses to Children's Art, College Art
Journal, Vol. 15, No. 4 (Summer, 1956), pp. 327-333

GUVEN Giilgin, (2009), okul &éncesi c¢ocuklarm insan ve aile resmi
cizimlerinin degerlendirilmesi aile resmi ¢izimi. Doktora tezi. Marmara

Universitesi.

HALICINARLI, E. (1998), Ozel Ogretim Yéntemleri Iginde Sanat

Egitiminin Problematigi, Doktora Tezi, izmir; Dokuz Eyliil Universitesi

HEEGAARD E. M. (2011). Cok Sevdigim Bir Yakinimi Kaybettim,

[letisim Yayinlar:

HOUDEI O, (2006) Cocuk Psikolojisi, Ankara, Pelin Ofset

http://www.adimkpss.com/silmeyin/Flash/dilglsm5.swf

124



INAN, B. (2006), Ana Sinifi Cocuklarmin Duygu Ve Diisiincelerini ifade
Etmelerinde Cocuk Resimlerinin Onemi (6yas), Yaymnlanmis Yiiksek Lisans Tezi,

Ankara; Gazi Universitesi

IVASHKEVICH Olga (2009),Chiidren's Drawing as a Sodorcuiturai
Practice, University of South Carolina

KARAYAGMURLAR  Bedri, (1990), Sanatta Yaraticthk  ve
Egitim,Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Resim-Is Egitimi Anabilimdali

KAVAKLI, A (1992), Cocukluk Yaslarinda Biiylime Ve Gelisme, Tiirk

Tarih Kurumu Basimevi

KAVAKLI A (1992),Cocukluk yaslarinda biiyiime ve gelisme, Tiirk Tarih

Kurumu Basimevi

KEHNEMUYT, Zerrin(2001), Cocugun Gorsel Sanat Egitimi, Yapr Kredi

Yaynlart.

KELLY Donna Darling, Uncovering the History of Children’s Drawing
and Art, University of London Pres,1944

KESKIN Giilseren, (2005) Olcay Cam, Ege Universitesi Hemsirelik
Yiiksek Okulu Dergisi cilt: 21 Sayr: 2 Cocuk Cinsel Istismarina Psikodinamik
Bakis Agisi Ve Hemsirelik Yaklasimi Psychodinamic Aspects Of Child Sexual
Abuse

KESKIN, S. (2010), Cép Cocuk, Cocuk Cizgilerindeki Giz, Boyut
Matbaacilik

125



KIRISOGLU, O. (1991), Sanatta Egitim Gormek, Anlamak, Yaratmak,

Demircioglu Matbaacilik

KUCUKKARAGOZ Hadiye (2011), Egitim Psikolojisi, Gelisim,
Ogrenme, Ogretim; Bilissel Gelisim Ve Dil Gelisimi, Pegem Akademi.

LINDA W. Peterson, PhD; Milton Hardin, MA; Monica J. Nitsch, MD,
The Use of Children's Drawings in the Evaluation and Treatment of Child Sexual,

Emotional, and Physical Abuse, www.archfammed.com on September 30, 2011

M.E.B. (2007) MEGEP Cocuk Gelisimi Ve Egitimi Bilissel Geligim,
Ankara

MALCHIODI, C. (2005), Cocuklarin Resimlerini Anlamak, Epsilon
Yayincilik

METIN Ozge, Ankara’da Yasayan Alt1 Yasindaki Yabanci Uyruklu
Cocuklarla Tiirk Cocuklarinin Aile Resimlerinin incelenmesi, 2009, Hacettepe

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

OKYAY Lale, (2008), 6 yas grubu cocuklarin aile resimlerinin
sosyokiiltiirel degiskenler ve davranig problemleri acisindan

karsilastirilmasi, Yiiksek lisans tezi, Trakya Universitesi

OZKAYA Hiima, Farkli Sosyo- Ekonomik Diizeydeki Cocuklarin
Resimsel Gelisimlerinin Degerlendirilmesi (Istanbul 1li, Sariyer Ilgesi Ornegi)
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Giizel Sanatlar Egitimi Programiyiiksek Lisans Tezi Ankara2007

0ZSOY Vedat, SAHAN Melek (2009), Cok Alanli Sanat Egitimi

Yénteminin {lkdgretim 6. Sinif Resim-Is Dersinde Ogrenci Tutumuna Etkisi, Tiirk

126



Egitim Bilimleri Dergisi

RIMERMAN, Y.(1995). Childern’s Drawings as Means of Expression and

Diagnosis, Publishing Hause of the teacher’s Union in Israel

RIMERMAN, Y.(1995). Childern’s Drawings as Means of Expression and

Diagnosis, Publishing Hause of the teacher’s Union in Israel

RUBIN, Aron Judith (2005), Child Art Therapy, Published by John Wiley
& Sons, Inc., Hoboken, New Jersey. Published simultaneously in Canada

SAN Inci, (1982) Kiiltiir aktarimi ve cagdas kiiltiir sorunu icinde sanat

egitiminin yeri,

SAN, I. (1977), Sanatsal Yaratma Ve Cocukta Yaraticilik, Tiirkiye Is
Bankasi Kiiltiir Yayinlar1

SAYIL Melike, (2004), Cocuk Cizimlerinin Klintk Amag¢h Kullanimi

Uzerine Bir Degerlendirme, Hacettepe Universitesi Tiirk Psikoloji Yazilari,

STOKROCKI, M.; KIRISOGLU, 0.(1997), Sanat Ogretimi, Milli Egitim

Gelistirme Projesi

STRIKER, S.(2005), Cocuklarda Sanat Egitimi, Epsilon Yayincilik

SUBBOTSKY Eugene, HYSTED Claire, and JONES Nicola, (2010),
Watching Films With Magical Content Facilitates Creativity In Children

Lancaster University, Psychology Department, UK

TASKIN Giilgin,www.arel.k12.tr/sempozyum/dosyalar/cocuk_cizimleri.pdf

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi(2009) www.bsm.gov.tr

127



YAGCI, M (2007), Yoresel Kiiltir Farkliliklarmin 7- 9 Yas Grubu
Cocuklarin Resimlerine Yansimalar1 (Ankara Ve Mardin Illeri Ornegi),

Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara; Gazi Universitesi

YAPICI, S.M.(2006) Cocukta Bilissel Gelisim Universite Ve Toplum
Dergisi Cilt 6, Say1 1

YAVUZER, H. (1992), Resimleriyle Cocuk, Remzi Kitapevi

YILMAZ Goékge, (2009) Cinsel Istismara Ugramis Ve Ugramamis 6-12
Yas Grubundaki Cocuklarin Aile Resmi Cizimleri, Davranis Sorunlar1 Ve
Ailelerin Islevsel Ozelliklerinin Incelenmesi, Hacettepe Universitesi, Saglik
Bilimleri Enstitiisii, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Programi Yiiksek Lisans Tezi,

Ankara,

YORUKOGLU, A. (1998),Cocuk ruh saglig1. Istanbul, Ozgiir Yayinlari

128



OZGECMIS

KIiSISEL BILGILER

ADI VE SOYADI

DOGUM YERI VE TARIHI
MEDENI HALI

E-MAIL

ADRES (EV)

TELEFON (EV/CEP)

EGITIM DURUMU
1999-2003
2004-2009

YABANCI DiL

IS TECRUBESI

Canan USTUN MEMIS

Yalova, 1984

Evli

canan-memis@hotmail.com
Esenevler Mah. Dogru Sok. Emek Apt.
No:5 Umraniye-istanbul
(90) 507 7870740

Yalova imam Hatip Anadolu Lisesi
Nahgivan Devlet Universitesi Resim-Is

Ogretmenligi Azerbaycan

Ingilizce - Orta

2009 — Devam Ozel bir kurumda Resim Is Ogretmeni

129



	Tez_Giris_5sayfa28
	Tez_Genel28yni

